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Preambulum

Jelen megalapoz6 tanulmany a miivészeti nevelésben hasznosithatd, a tanulok megismerését
célz6 vizsgalo eljarasok kidolgozasaval kapcsolatos alapismerteket foglalja 6ssze. E kutatasi,
fejlesztési és innovacidés (K+F+I) tevékenység a ,,Mivészeti méreszkoz fejlesztés” az
EFOP-3.2.6-16-2016-00001 azonositészamu , A tanulék képesség-kibontakoztatasdnak
elosegitése a koznevelési intézményekben” cimii projekt keretében valosul meg a K+F Studié
Kft. kozremiikodésével.
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Bevezetés

E megalapoz6 tanulméany célja, hogy 0Osszefoglalja azokat a kiindulé informécidkat,
amelyek egy 4j miivészetdiagnosztikai modszer-/eszkozrendszer tervezését elOsegithetik. Az
Uj vizsgaloeljarassal kapcsolatos 1ényeges szempont, hogy alkalmas legyen a tanulék kognitiv
képességeirdl tdjékoztatni a pedagdégusokat. Alapvetd elvards az eszkdzzel szemben, hogy a
vizsgalat pedagdgus kompetenciakorben megvaldsithatd legyen mind az adatfelvétel, mind az
értékelés, mind az eredmények értelmezése tekintetében. Fontos aspektus az is, hogy bar a
vizsgalat milivészeti kontextusban fog torténni, az eredméynek azonban ne csak a miivészeti
kvalitdsokrdl adjanak visszajelzést, hanem a didkok kognitiv képességeirdl €s nonkognitiv
személyiségjellemzdirdl is. Az eszkoz tovabba alkalmazhaté legyen mar az dltalanos iskola
alsé tagozatan is, valamint az alapfoki miivészeti oktatidsba bekapcsolédok esetében.

A kovetkezOkben elsdsorban vazoljuk azt a problémdét, amire a fejlesztés alatt 4llo
mivészetdiagnosztikai mddszer-/eszkdzrendszer megolddst jelenthet. Ezt kovetden
bemutatjuk a felhasznalok (vizsgdlatvezetok) és a vizsgalati személyek célcsoportjit (az
utébbiak esetben tomoren Osszefoglaljuk az életkori, nemi, testi és mozgasfejlodésbeli és
kognitiv fejlettségbeli tilajdonsdgaikat is részletezziik). A kdvetkezd nagyobb tematikus
egység a muvészetdiagnosztikai eszkdzok altalanos jellegli, illetve vizualis, zene-, irodalom-
és tdncmiivészeti téren vett tulajdonsdgait foglalja Ossze. Ezt a vizsgdlatieszkoz fejlesztési
feladat varhaté eredményeinek bemutatdsa koveti, s végiil egy Osszefoglalds kozreaddsa,
illetve a beavatkozasi teriiletek vdzoldsa torténik meg.

1. Problémafelvetés

A Nemzeti Koznevelésrol szo6l6 2011. CXC. torvény alapjan az alsétagozatos gyerekeknek
is joga van a képességiiknek megfeleld oktatishoz, s személyiségiik kibontakoztatdsdhoz. A
képesség- €s a tigabban értelmezett személyiségfejlesztés feltétele, hogy tudjuk azt, hogy a
fejlesztés honnan indul és elérte-e mar a céljat — ehhez diagnosztikai ismeretekre, eszkozokre
€s jogosultsdgokra van sziiksége a tanitoknak.Ez a megéllapitds azonban olyan kérdést vet fel,
amelyre nem adhaté megnyugtaté vialasz: tanitéik ismerik-e a kisiskolds tanitvanyaik
erdsségeit, s esetleges gyengeségeit, amik alapjan differencidlt fejlesztésben részesithetik
Oket, s ezaltal biztosithatjdk emlitett jogukat? Sajnos jéindulattal is csak részben lehet igenld
vélaszt adni e kérdésre. Ennek az alabbi két oka van.

Egyrészt az O6voda-iskola dtmenet idOszakdban az iskolaérettségi vizsgdlatok akér
haszosithatok lehetnének a tanulok megismerésének céljara, azonban problémaét jelent, hogy
magénak az iskolaérettség értelmezésének is tobb vdltozata ismert — példaul: az
iskolaérettséget szabdlyozdsi/Onszabdlyozdsi mehanizmusként értelmezd megkdzelités
(Lorincz és tsai, 1962, Séra és Berndth, 2004), az iskolaérettséget a kognitiv képességek
fliggvényének tekintd megkozelités (Fazekasné, 2000), az iskolaérettség a személyiség mint
(kognitiv, személyes, szocidlis és egyéb alrendszerekbdl épitkezd) bio-szocidlis rendszer
fliggvényeként értelmezd megkozelités (Nagy, 2000). Rdadasul az iskolaéretség megitélése
id6énként véltozhat (Handk, 2015b). Gondot jelent az is, hogy nem feltétleniil azonos mérce
alapjan torténik a magyar gyermekek iskolaérettségének megéllapitisa, hiszen a mai napig
nincs kotelezd, egységes diagnosztikai protokoll az iskolaérettség megallapitasiara (Révész-
Kiszela, 2018).

A vizsgalati eszk6zok vdlasztasdnak szabdlyozatlansdgat mutatja, hogy az intézményeken beliili,
egyéni kidolgozdsi, nem feltétleniil sztenderdizalt eszkozok mellett — leginkdbb problémas
esetekben — a képességek mérésére gyakran alkalmazott tesztek relative nagy szdma hazdnkban:
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DIFER (Diagnosztikus Fejlddésvizsgdlé Rendszer — Nagy és tsai, 2004), MSSST (Meeting Street
School Screening Test — Zsoldos és Sarkady, 2001), Lakatos- féle Allapot és Mozgdsvizsgdl teszt
(Lakatos, 2000), Kulcsar- féle 29 tesztbdl allé allapotértékeld tesztbattéria (Kulcsar, 1995), GMP
beszédészlelési és beszédmegértési teszt (Gosy, 1995), Sindelar-féle eljarasok (indelar, 2010),
Bender-A préba (Torda, 1989), Frostig teszt (Aprd, 2013), Goodenough- féle rajzteszt
(Goodenough, 1926, Aprd, 2013). Az intelligencia vizsgdlatidra gyakran alkalmazott eljarasok is
viszonylag sokszintiek: ,,Budapest Binet” intelligenciateszt, Brunet-Lézine-féle vizsgélat, Hiskey-
Nebraska Teszt, OTIS 1., Szines Raven teszt (CPM), Sztenderd Raven teszt (SPM), SON-teszt,
OWI, MAWGYI-R, MAWI, WISC, Woodcock-Johnson tesztek (részletesebben lasd: Mezd és
Mez6, 2008).

Masrészt, az iskolaérettségi vizsgdlatokon tilmutatéan, az alsétagozat tovabbi éveiben
elsdsorban szubjektiv tanuldmegsimerési modszereket alkalmazva, a kozos tevékenységen
keresztiil (amihez pedig id6 kell) torténik meg a tanul6k megismerése. Ennek pedig az allhat a
hatterében, hogy noha pszicholdgiai ismeretek kozlése megtorténik a tanit-/tanarképzés
soran, de az iskoldk diagnosztikai eszkozokkel torténd elldtottsdga esetleges, s a
pedagdgusoknak nincs is jogositvdnya azoknak az intelligencia- és személyiségvizsgald
eljardsoknak a végzésére, amelyek eredményei alapjan a fejlesztést megvaldsithatndk, s
legalabb onkontrollos (eldteszt-fejlesztés-utdteszt elrendezést alkalmazd) hatdsvizsgélattal
mindségbiztosithatnik.

A tanitoktol elvdrt kompetencidk, a tanulok megismerésére rendelkezésre dllo eszkozeik és
kompetencidk diszharmonidjdnak problémdjdra jelen tanulmdny a miivészetek révén torténo
diagnosztika lehetdségét veti fel.

Miért éppen a mivészetek révén torténd diagnosztikdra fokuszdlunk a tanuldk
megismerésének problémdja kapcsan? Ennek egyik, praktikus oka, hogy a miivészeti nevelés
része az iskoldsok mindennapjainak, igy automatikusan adodik, hogy végiggondoljuk annak
diagnosztikai lehetdségeit is. A mivészeti nevelés programjat hazankban a Nemzeti
Alaptanterv (NAT) korvonalazza, ami a miivészeteknek (még a kritikusok szerint is)
kiilonleges fontossagot tulajdonit (Gonczy, 2015). A (kulcskompetencik fejlesztéséhez is
hozzajaruld) muvészeti foglalkozdsok, feladatok azonban nemcsak a miivészetek
miuveltségteriiletéhez kapcsolédhatnak, hanem jéforman mindegyik miiveltségteriilethez.
Tehat a miivészetek révén torténd diagnosztika szervesen illeszkedhet az iskoldk, tanuldk
életébe, mivel beépithetd az iskolai oktatasba (els6sorban a miivészeti targyakba, de sziikség
esetén egyéb tantargyi, tantargyon kiviili formaban is megval6sulhat).

A miivészetek révén torténd diagnosztika mellett sz6l6 masik érv, hogy a hazdnkban igen
népszeri alapfoki miivészetoktatds (lasd: 1. melléklet) sordn is alkalmazhaté lehet. Az
alapfokd miivészeti iskoldkban a 2017/2018-as tanévben 2944 feladatelldtdsi helyen tobb,
mint 234 ezer tanulé miivészi képességeinek kibontakoztatdsa és tehetséggondozdsa tortént
meg képzd-, zene-, tinc-, bab-, szin- és iparmiivészet dgakban (forrds: Oktatdsi adatok —
2017/2018). Mint Sztics (2013, 7. 0.) megjegyzi: ,,Az alapfokd miivészetoktatds az érdeklddod
tanulok szdmadra biztositja készségeik, képességeik fejlesztését, alkoté és Onkifejezd
képességeik kibontakoztatdsdt, tehetségiik gondozdsat. Olyan fejlesztOpedagdgidt képvisel,
amelyben a hangsily a kovetelmények teljesitésével torténd  képesség-  és
személyiségfejlesztésen van.” Hazdnkban az alapfokd miivészeti iskola (AMI) unikalis
moédon biztositja a miivészeti képességfejlesztés és tehetséggondozas ellatasat, és a tanuldk
felkészitését a szakiranyu tovabbképzésre. Az alapfoku miivészeti iskola a koznevelés tobbi
intézménye lehetOségeit meghaladé mddon képes a miivészetoktatdsra vonatkozd tanuldi,

szil6i igényeket kielégiteni.
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Az alapfokd miivészeti iskola feladatat, kereteit a Nemzeti Koznevelésrdl sz616 2011. évi CXC.
torvény 16.§ irja kortil:

,16. § (1) Az alapfoki muvészeti iskola feladata, hogy kibontakoztassa a miivészi képességeket,
fejlessze a miivészi tehetségeket, igény esetén felkészitsen szakirdnyud tovdbbtanuldsra.

(2) Az alapfokd miivészeti iskoldnak legaldabb hat és legfeljebb tizenkett6 évfolyama van,
amelynek keretei kozott az oktatds eloképzd, alapfoki és tovabbképzdé évfolyamokon,
zenemivészet, képzo- és iparmiivészet, bab- és szinmiivészet, tincmiivészet dgakban folyhat. A
tanulé az utolsé alapfoki évfolyam befejezését kovetdéen miivészeti alapvizsgit, az utolsé
tovabbképzd évfolyam elvégzését kvetden pedig miivészeti zardvizsgat tehet.

(3) Az allami fenntartdsi és az allami feladatellatdsban részt vevd alapfokd miivészeti
iskoldban heti hat tanérai foglalkozds biztositott téritési dij ellenében a fotargy gyakorlatdnak és
elméletének elsajatitdsahoz, valamint tanévenkénti egy meghallgatis és egy miivészi eldadds,
tovdbba e szolgaltatasok korében az iskola 1étesitményeinek, felszereléseinek haszndlata. Minden
esetben ingyenes a halmozottan hatrdnyos helyzetli, a hatrdnyos helyzetii tanuld, a testi,
érzékszervi (latasi, hallasi), kozépsilyos és enyhe értelmi fogyatékos, tovabbd az autista tanuld
részére az els6 alapfokd miivészetoktatasban vald részvétel.”

Az idézett torvény 46. § (3) bekezdése alapjdn a gyermek, tanuld joga, hogy az alapfokud
mivészeti iskola szolgdltatasait igénybe vegye:

,,46.§ (3) A gyermeknek, a tanulénak joga, hogy
a) képességeinek, érdekloédésének, adottsdgainak megfelelé nevelésben és oktatdsban
részesiiljon, képességeit figyelembe véve - az e torvény 2. § (1) bekezdésében meghatdrozott jogat
szabadon érvényesitve - tovdbbtanuljon, tovdbbd alapfoki miivészetoktatdsban vegyen részt
tehetségének felismerése és fejlesztése érdekében,...”

A miuvészetek révén torténd diagnosztika mellett sz616 harmadik érv az, hogy a miivészeti
tevékenységek kisiskoldskorban a tanulék kedvelt, preferdlt tevékenységei kozé tartoznak,
azokban motivéltan vesznek részt — s ez diagnosztikai szempontbdl is hasznosithatd lehet.

Végiil: az utobbi masfél évtizedben tobb szerzo is ramutatott arra, hogy Magyarorszagon (a
hazai miivészeti oktatds és a magyar nyelv sajatossagait is figyelembe véve) a miivészeti
tevékenység mind a tanulményi, mind a személyiségbeli valtozdkra pozitiv hatdst gyakorol —
lasd példaul: Bagdy, 2013; Bredacs és Karpati, 2012; Deszpot, 2005; IlIés, 2009; Karpati és
Peth6, 2011; Kiss, 2014; Kolosai, 2013; Mez6 és Miléné, 2003a; Skrapits, 2012 miiveit.
Mindezt miivészetspecifikus jelleggel, a hazai kdznevelésben relevans miivészeti dgakban is
kimutattak: a vizualis miivészetek terén Mez6 és Miléné (2003b), Czeizel (2007, 2009), Mezd
és Kiss Papp (2011), Kérpati (2015a,b), Babaly és Karpati (2015, 2016), a zenemiivészet terén
Laczko (2001), Mez6 és Miléné (2003c), Turmezeyné, Math és Balogh (2005), Turmezeyné
és Balogh (2009), Asztalos (2012), Czeizel (2014), Dombi (2014), Turmezeyné és Math
(2014), Deszpot és Vass (2015), Turmezeyné (2015a,b), a tinc terén (Demarcsek, Mezd és
Mizerak, 2012), az irodalom terén Czeizel (2000, 2001, 2012), Nemoda (2008), Karadi és
Pethd (2015), Pethd (2015).

A kutatdsi eredményeket a miivészetoktatds tapasztalatai is megerdsitik. Sziics (2013)
szerint példaul minden ismeret- és tevékenységrendszer esetében megfigyelhetd az alapfokud
mivészetoktatds pozitiv transzfer hatdsa: az alapfoki miivészetoktatdsban részesiilé tanuldk
tanulmdnyi 4tlaga magas, szocidlis érzékenységiik és kozosségi viselkedésiik fejlett, s
altaldban véve az alapfokd miivészeti iskoldk a gyermekek pozitiv személyiségjegyeinek
kialakitdsaban nagy szerepet jatszhatnak. A miivészeti nevelés fejlesztd pedagdgiai (v.0.:
Mezd, 2017a) vonatkozédsaival kapcsolatban Sziics (2013, 9. o0.) a kovetkezdkre hivja fel a
figyelmet: ,,Gyakran el6fordul, hogy a tanulé épp valamely észlelt hidnyossag fejlesztése
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céljabdl jar ilyen iskoldba. A mozgéskoordinicié gyengeségét, a finom-motorikus mozgds
iigyetlenségét, a koncentricié hidnyat vagy a gatldsossdgot kivdldan javitja a miivészeti
oktatas karakterébdl kovetkezd, a kozoktatdsndl joval oldottabb, fejlesztd hatasi miivészeti
oktatds.” Figyelemre méltd, hogy a miivészeti nevelés nemcsak a tanulmanyi teljesitmények
€s az azokat megalapoz6 kognitiv képességek (példaul: érzékelés, észlelés, figyelem,
emlékezet, gondolkodds, képzelet) terén gyakorol pozitiv hatdst, hanem nonkognitiv
személyiségvaltozokra is. Itt emeljilk ki a miivészetek kedvezO hatdsit a pszicholdgiai
immunkompetencidra (ez tesz képessé benniinket a stresszhatdsok, tobbek kozott az iskola
jelenségvilagaval egyiitt jard distressz tartds elviselésére — Olah, 2005). Bredéacs és Karpati
(2012) vizsgalatanak eredményei (n=300) szerint példaul a Pszichol6giai Immunkompetencia
Kérdoivben (PIK) szignifikdnsan kedvezobb pontszam jellemezte a miivészettel foglalkozd
vizsgélati személyeket.

Osszességében tehdt a miivészetpszicholégiai targyt kutatdsok visszatéré motivuma, hogy
kiemelik a miivészetek sokoldali személyiségfejleszté hatdsit, mind a kognitiv, mind a
nonkognitiv személyiségjellemzdk tekintetében. E fejlesztéhatds olykor a miivészetre nevelés
aspecifikus mellékhatdsaként, maskor a miivészettel nevelés specifikus hatdsaként ragadhat6
meg.

Problémadt jelent azonban az, hogy a miivészetek révén torténd fejlesztés mellett hidnyzik a
tanulok megismerését célzo és a miivészetek révén torténd diagnosztikai lehetoségek korszerti
hazai modszertana és eszkozrendszere — kiilonds tekintettel a koznevelésben is megjelend
vizudlis, zene-, tdnc- és irodalommiivészetekre.
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2. A célcsoport sajatossagai

Amennyiben a tanulok megismerését miivészeteken keresztiil szeretnénk megragadhatva
tenni, akkor legalabb két célcsoportot sziikséges megkiilonboztetniink: 1) a pedagdgusok
(mint potencidlis vizsgalatvezetdk) célcsoportjat, és 2) a tanuldk (mint vizsgalati személyek)
célcsoportjat.

A vizsgdlatvezetd célcsoport sajdtossdgai. A potencidlis vizsgalatvezetdi célcsoportot
tanitoi, tanari végzettséggel rendelkez6 23-65 év kozotti pedagdgusok alkotjak. A Nemzeti
Koznevelésrol sz6l6 CXC. torvény, a Nemzeti Alaptanterv és a kerettantervek implicit és
explicit médon a pedagégusok felé tamasztott elvardsa, hogy képesek legyenek a tanuldk
személyiségének, tehetségének kibontakoztatisira fejlesztésére, ami implikdltan magaban
foglalja annak igényét is, hogy rendelkezzenek a tanulék megismerésének kompetencidjaval.
Ennek az elvdrdsnak azonban lehetetlen megfelelni, tekintve, hogy a fejlesztést megalapozd
objektiv, sztandardizalt személyiség- és képességvizsgalo eljardsok haszndlata nem tartozik a
pedagdgusok kompetenciakdrébe. Megoldast jelenthetne, ha a pedagdégusok munkéjit minden
koznevelési intézményben segithetné e vizsgilatok elvégzésére jogosult pszicholdgus, aki a
pedagdgusok szdmadra interpretdlhatnd a vizsgdlati eredményeket — de a hazai
iskolapszicholdgusi ellatottsdg ezt sajnos nem teszi lehetové. A tanuldkkal egyiitttoltott id6
mennyiségével természetesen novekedhet az iskolai teljesitményrdl, illetve a tanuldk pszichés
tulajdonsdgair6l szerzett tanitdi, tandri tapasztalat, de: egyrészt ezek objektivitisa nem
garantalt, masrészt nem biztositott, hogy a tanuldkrél azonos véltozok/szitudciok mentén
szerezhessenek tapasztalatot a pedagdgusok, harmadrészt az idd-faktorbdl adéddan éppen az
6voda-iskola atmenet iddszakdban 1évé gyermekekrdl rendelkezhetnek a legkevesebb
informéacidval a tanitok. Az iskolakezdés igen meghatirozo lehet a gyermekek késobbi iskolai
karrierje, tanuldshoz és iskoldhoz valé attitiidje, iskolai jellegli onértékelése szempontjabol
ezért fontos lenne, hogy ebben az idészakban minél hamarabb képet kaphassanak a tanitok az
iskolat elkezdd didkjaik sajatossagairdl, annak érdekében, hogy differencidlt nevelésben-
oktatdsban részesithessék Oket.

A vizsgilati személyek célcsoportjdnak a diagnosztikai eszkozfejlesztés szempontjabodl
relevans tulajdonsdgai: életkori, nemi, testi és mozgasfejlédésbeli, kognitiv fejlettségbeli
jellemz6ik, valamint a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek, tanulék ardnya kozottiik.
Részletesebben:

2.1. Eletkor

Az ,€letkor” egy pedagdgiai-pszicholdgiai célokat szolgald diagnosztikai eszkoz fejlesztése
szempontjabodl azért tekinthetd a célcsoportot jellemzo relevans véltozonak, mert természetes,
bioldgiai eredetli viszonyitdsi alapot ad az adott életkord vizsgalati személyektdl varhato
(atlagos, illetve attdl eltéro) teljesitmények tekintetében.

A 2011. évi Nemzeti Koznevelésrdl szolo6 CXC torvény 45.§ (2) pontja alapjan az 6voda-
iskoladtmenet jellegzetes korcsoportjat a 6+1 év koriili korosztdly adja. A janudr-augusztus
hénapban sziiletett gyermekek hatodik életéviik betoltésétdl, a szeptember-december
hénapokban sziiletettek pedig a legkdzelebbi tanév elejétdl valnak tankotelessé. A kordbbi
életévekben torténd iskolakezdést a sziilok kérésére és a szakértdi bizottsdg véleménye
engedélyezheti a koznevelési feladatot ellaté hatdsdg — ez 1ényegében a tehetséggondozds
keretében értelmezett gyorsitds. A hat évesnél idOsebb életkorban torténd iskolakezdés a
gyermek iskolaéretlenségét feltételezd Ovodai-szakértdi-csalddi dontés eredményeként
valésulhat meg, s ilyen esetben egy nevelési évig még az dvodaban részesiil ellatisban a

gyermek.
13 SZECHENYI @



G MAGYAR KEPZOMUVESZETI EGYETEM

Az altaldnos iskolai tanulmédnyok (4ltaldnos iskoldban vagy 4-8 évfolyamos gimnaziumi
képzésen belill torténd) befejezése a tanulok 1441 éves kora koriil jellemzo (ha nem
feltételeziink tobbszoros évismétlést). A 2011. évi CXC (kdznevelési) torvény 57.§ 3. pontja
szerint az iskola igazgatdjanak engedélyével a tanulé egy tanévben vagy az eldirtndl rovidebb
id6 alatt teljesitheti az iskola két vagy tobb évfolyamara megallapitott kovetelményeit — ami
lehetové teszi, hogy 14 éves kora eldtt elvégezze dltaldnos iskolai tanulmanyait. A
tankotelezettség ugyanakkor ,,annak a tanévnek a végéig tart, amelyben a tanuld tizenhatodik
életévét betolti”, sajatos nevelési igényll tanuldk esetében pedig a 23. életéviik betoltésekor
adott tanév végéig (vo.: Koznevelési tv, 45. §):

A Nemzeti Koznevelésrdl szol6 2011. évi CXC torvény 45.§-dnak néhany, tankotelezettségre
vonatkozd pontja:

(1) Magyarorszagon - az e térvényben meghatdrozottak szerint - minden gyermek koteles az
intézményes nevelés-oktatasban részt venni, tankotelezettségét teljesiteni.

(2) A gyermek abban az évben, amelynek augusztus 31. napjdig a hatodik életévét betolti,
legkésébb az azt kovetd évben tankotelessé vélik. Az a gyermek, akinek esetében azt a szakértdi
bizottsdg javasolja, tovabbi egy nevelési évig az dvoddban részesiil ellatdsban, és ezt kovetSen
vélik tankotelessé. A tankotelezettség teljesitése a tanév elsd tanitdsi napjan kezdddik. Ha a
gyermek az iskoldba 1épéshez sziikséges fejlettséget kordbban eléri, a koznevelési feladatot ellatd
hatésdg a sziild kérelmére szakértdi bizottsdg véleménye alapjdn engedélyezheti, hogy a gyermek
hatéves kor el6tt megkezdje tankotelezettségének teljesitését.

(3) A tankotelezettség annak a tanévnek a végéig tart, amelyben a tanuld a tizenhatodik életévét
betolti. A sajatos nevelési igényll tanulé tankotelezettsége meghosszabbithaté annak a tanitdsi
évnek a végéig, amelyben a huszonharmadik életévét betolti. A tankotelezettség
meghosszabbitdsardl a szakértdi bizottsag szakértdi véleménye alapjan az iskola igazgatdja dont.”

A vizsgil6 eszkoz fejlesztése szempontjabol ez azt jelenti, hogy hosszabb tivon egy 6-16
éves korosztdlyrdl praktikus informdcidkat szolgdltatni képes eszkdzcsalddra van sziikség,
rovid tdvon azonban az 6voda-iskola dtmenet kritikus id@szakédban a 6 év koriili korosztalyrol
sz016 eszkoz kidolgozdsa sziikséges az emlitett eszkdzcsalad els6 elemeként.

Noha az elsé évfolyamot kezdd gyermekek létszama a 2017/2018-as tanévben negativ
rekordot dontott (1. dbra), volumenében még mindig kozel 90.000 gyermek sorolhat6 az
elsédleges célcsoportba.

2.2. Nemek

A potencidlis vizsgélati személyek ,nemét” a feladatok altal felkindlt témadak iranti
érdeklodés, illetve az altalanos érettségbdl adodd nemek kozotti esetleges teljesitménybeli
kiilonbségek figyelembevétele miatt célszerli relevans valtozonak tekinteni a diagnosztikai
eszkozfejlesztés alkalmaval. Ezen kivill — az életkorhoz hasonléan — természetes, bioldgiai
eredetli viszonyitdsi alapot ad az adott bioldgiai nemili vizsgdlati személyektdl vérhatd
teljesitmények tekintetében. Megjegyezziik azonban, hogy a pszicholdgiai nem (vagyis az,
hogy egy személy milyen nemiinek érzi magét), illetve a tarsadalmi nem (tehdt az, hogy a
szocidlis kornyezete milyen nemiinek fogad el valakit) is Iényeges mintavaltoz6 lehet késébbi
vizsgélatok alkalmdval — jelenleg azonban nem d&llnak rendelkezésre ezekkel kapcsolatos

adatok.
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1. dbra: dltaldnos iskola 1. évfolyamdn tanulo gyermekek ldtszdmdnak alakuldsa az
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1990/1991 és a 2017/2018 tanévek kozott (forrds: KSH).
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rendelkezésre allé legutobbi évrdl) sz6ld adatkozlése szerint a fidk és lanyok ardnya az

altalanos iskola alsé és felsd tagozatain is koriilbeliil 50-50%-os (2. dbra).

2. dbra: nemek szdzalékos eldforduldsi gyakorisdga az dltaldnos iskola also, illetve felso
tagozatdn 2017-ben (forrds: KSH, web: http://statinfo.ksh.hu/Statinfo/haViewer.jsp)
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A vizsgélati eszkoz fejlesztése szempontjdbdl mindez azt jelenti, hogy olyan vizsgild
eljarast sziikséges kidolgozni, ami az &ltalanos iskolaskordak, s kiilonosen az 6voda-iskola
atmenetet érintd korosztaly tekintetében egyarant figyelemfelkeltd és érdekes lehet mindkét
nembe tartoz6é gyermekek, tanulok szdmdra. Ez a vizsgdldeszkoz fejlesztése sordn vagy
Luniszex” témafelvetésti (példaul lanyok és fitk érdeklodését egyarant megragadd) feladatok
alkalmazasat jelentheti, vagy killon ,lanyos” és ,fids” témdakat felvetd eladatok
alkalmazasdhoz vezethet. A nemek figyelembe vétele madsrészt a teljesitményekben
mutatkozd esetleges nemek kozotti kiilonbségek miatt is 1ényeges, amit figyelembe kell majd
venni az eszkoz kalibrdldsa alkalmaval. Végiil: a palyaorienticid soran is szempont lehet a
vizsgalati személy neme (vo.: Dénes, 2018).

2.3. Testi és mozgasfejlodés

Az 6vodas- és Kkisiskoldskortak testi-, illetve mozgésfejlodésérdl, valamint motoros
képességeik vizsgalatardl sz6lo hazai szakirodalom (példaul: Bakonyi, 1981; Kunz, 1999;
Gy0ri, 2002; Dobay, 2007; Farmosi és Gadl, 2007; Farmosi, 2011, Kirdly és Szakaly, 2011)
kozéppontjdban elsdsorban a konkrét teljesitmény-jellegli (példaul: 6 perces tartds ingafutas)
kondiciondlis valtozok vizsgalata all. E vizsgdlatok megfelelok a teljesitményben, mint
Htinetben” megnyilvanulé egyéni jellemzok feltirdsdra, 4m nem informdlnak a
teljesitménykiilonbségek mogott feltételezhetben meghizods és egymdst nem kizdré okozo
tényezOkrol (ilyen lehet példdaul: nodvekedésbeli-érésbeli elmaradds, mozgaskoordindcids
zavar, rossz kondicio, részképesség-zavar, motivdlatlansdg stb. — vo.: Lakatos, 2000). A
kutatok egy része (Wilson és tsai, 2014; Leonard és Hill, 2015; Blythe és tsai, 2017; Houwen
és tsai, 2018; ) ugyanakkor az dvodds-, kisiskoldskorbeli mozgds és a tanuldsi képességek
kozott szoros Osszefiiggést 14t, mig masok a motoros €s a tanuldsi képességek kozott nem
latnak ilyen szoros kapcsolatot (Smits-Engelsman és Hill, 2012). Handk (2015) szerint
napjaink kisiskoldsainak nem a motoros, hanem a verbdlis képességekben mutatkozik inkdbb
problémédja. Az iskolaérettségi vizsgilatok fokuszdban is foként a verbalitisra és a finom
motoros, illetve kognitiv képességekre, készségekre vonatkoz6 vizsgélatok 4llnak, semmint a
nagymozgasosak, s a hatteriikkben all6 préblémékra koncentraldk (vo.: Lakatos, 2009).

A mozgésra vonatkoz6 diagnosztikat érint6 helyzetet az iskola alsé tagozatan jellemzi, hogy
bar a 2014/2015. tanév masodik felétdl kotelezd jelleggel megtorténik minden 5-8.
évfolyamos tanul6 vizsgalata a Nemzeti Egységes Tanul6i Fittségi Teszt (NETFIT) méréssel,
lathaté azonban, hogy az alsétagozatos gyerkekre nem terjed ki ez a felmérés.

A NETFIT a tanuldk fizikai fittségét diagnosztikai jelleggel méri az egészséghez sziikséges
fittségi 4llapot elérése, megOrzése, javitdsa (fejlesztése) érdekében (vo: 45/2014. EMMI rendelet 2.
melléklet). A NETFIT tartalmi teriiletei (zardjelben a fittségi profilok megaddsa):

1. A tanuldk testosszetételére vonatkoz6 mérések — az antropometriai paraméterek mérése és a
testosszetétel becslése (Testosszetétel ¢&s tdplaltsdgi profil: testtomeg, testmagassag,
testtomegindex (BMI) és testzsirszazalék értékek).

2. A tanuldk vazizomzatdnak fittségére vonatkozd (pdlya)tesztek (Vazizomzat fittségi profil
iitemezett hasizom teszt, torzsemelés teszt, litemezett fekvotamasz teszt, a kézi szoritéerd mérés €s
helybdl tdvolugrds teszt végzésén keresztiil, illetve Hajlékonysagi profil a térdhajlité izmok
nyujthatosdga alapjan).

3. A tanul6k aerob kapacitdsara vonatkozé (palya)tesztek (Aerob fittségi — dlloképességi — profil:
20, vagy 15 méteres alloképességi ingafutds teszt eredménye alapjdn becsiilt aerob kapacitds).
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Segitséget jelent ebbdl a szempontbdl, hogy Erdei (2015) 1-4. évfolyamos gyermekek
esetében is elvégezte a méréseket, ami viszonyitdsi adatként szolgdlhat egy testi és
mozgasfejlodést is vizsgald (példaul: tinc)miivészeti diagnosztikai eszkoz fejlesztésekor.

A 6-7 éves gyermekek fejlett mozgas-kombinacids képességgel rendelkeznek, képesek 3-5
mozgaselemet is Osszekapcsolni (Farmosi, 2011). Egy jol fejlett kisiskolds mozgédsara
mindenesetre mér jellemzo6 lehet, hogy nincs komolyanbb problémadja a térbeli tdjékozodas, a
mozgaskoordinicid, az egyensulyozds, a ceruzahasznalat, a finommozgas, a laterlitds terén, s
nincs az atlagnal nagyobb mozgasigénye sem.

2.4. Kognitiv fejlettség

Piaget (1950) kognitiv fejlddéselmélete alapjdn a célcsoportba tartoz6 korosztily a (2-6
évesekre jellemzd) miveletek eldtti é€s foként a (6-12 évesekre jellemzd) konkrét miiveletek
szintjére poziciondlhaté (ez utébbi szint esetében képesek a decentrdldsra, konzerviciora,
logikai sziikségszerliségek felismerésére, kiegyenlitésre, muveletbeli megfordithatosagra).
Mindkét kognitiv fejlettségi szinten 1év0 gyermekcsoportra jellemz6 a jatékpreferencia.

Az intelligencia normdl eloszlasat feltételezve varhat6 atlagos intelligenciahdnyadosuk 100
IQ (mentdlis koruk megegyezik az életkorukkal), az IQ szoérdsa: 15 IQ pont, a 1
szorasterjedelembe (85-115 IQ-tartomanyba) a didkok kb. 70%-a tartozhat, a didkok kb. 15%-
a atlag feletti (IQ>115) intelligencidval jellemezhetd, az 1Q-szoérds terjedelem lehetséges
hatarértékei (az inkliziv nevelés lehetdségét is figyelembe véve): 50 1Q-t6l felfele beciilhetd,
Flynn-effektus alapjan feltételezhetd akkcelerdcids rata: 3 1Q/10 év (Flynn, 2012, ebben az
infokkumunikaciés eszkdzok haszndlatdnak hatdsa is megnyilvanul, vo: David és tsai, 2014).
A hazai gyakorlatban jellemzd intelligenciavizsgélatokkal kapcsolatban lasd: 1. tdblazat.

Megjegyezziik, hogy a mlivészeti nevelés kognitiv fejlédésre gyakorolt pozitiv hatdsat tobb
kutatds is altdmasztja (Kolosai, 2013; Demarcsek, Mezd és Mizerdk, 2012; Turmezeyné és
Balogh, 2009; Mez6 és Miléné, 2003a; Laczd, 2001). Ennek egyik lehetséges magyardzata,
hogy a miivészetek gyakorldsa a kognitiv (és a szenzo-motoros) képességeket is igényli, s a
rendszeres képességhaszndlat hatdsa a diagnosztizalhaté képességfejlodés. A kognitiv
képességet sok tényezd interakcidja hatarozza ugyan meg (Estefanné, 2002), tobbek kozott a
szocidlokondmiai statusz is — 1dsd: a hatranyos helyzetrdl sz616 részt késobb —, de a gyakorlas
szerepe egyike a képességfejlodésre hatd legfontosabb tényezdknek.

A mivészetek még az olyan, egymadstdl legalabb részben fiiggetlen teriileteket feltételezd
elmélet esetében is kapcsolatba hozhatdk az intellektussal, mint Gardner (1993) tobbszoros
intelligencia modellje. E modellben az aldbbi nyolc intelligenciat kiillonbozteti meg
(zar6jelben utalunk a miivészetekkel valo lehetséges kapcsolatukra is):

1. Nyelvi intelligencia (az irodalommiivészeti, dalszovegir6i teljesitmények alapja),

2. Zenei intelligencia (énekes/hangszeres zenemivészet alapvetd képesség egyiittese,

3. Térbeli-vizudlis intelligencia (képzomiivészet, iparmiivészet alapja leginkabb),

4. Testi-kinesztetikus intelligencia (legjellegzetesebben a tdncmiivészet, illetve a
pantomim €s a cirkuszi akrobatika sorolhaté ide),

5. Intraperszondlis intelligencia (a mlvészetek személyiségfejlesztd, -kifejezd hatdsaira
gondolhatunk),

6. Interperszondlis intelligencia (a mivész és a miélvezd kozonség kapcsolatat
befolyasolhatja),

7. Matematikai-logikai intelligencia (a mérnoki, szdmitdsi, logisztikai feladatokat
feltételez6 miivészi teljesitményekben jatszhat szerepet),

8. Természeti intelligencia (a népmivészetek kapcsolddnak hozzd).
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A célcsoportba tartozé gyermekek elméletileg a felsorolt nyolc intellektudlis teriilet
barmelyikében rendelkezhetnek erds/gyenge képességekkel — a miivészetek révén azonban
talan fejleszthetdk, s egyben diagnosztizalhatdk is e képességeik.

1. tdbldzat: néhdny hazai intelligenciateszt és életkori vonatkozdsaik (az itt kozolt adatok
hozzdvetdleges jellegiiek! Forrds: Mez6 és Mezo, 2008, 75. o.)

Intézményes Fels6 Kézénfokd képzés [Fels6foku képzés,
nevelés/oktatés: tagozat P P felnottképzés

Eletkor (év): 11 14 18 »
Eszkozok
(ABC rendben):
,.Budapest Binet”
intelligenciateszt
Brunet-Lézine-féle
vizsgdlat
Goodenough-féle
emberrajz —teszt
Hiskey-Nebraska
Teszt

KFT

Boleséde Ovoda Als6 tagozat

Milyen korhatarok kozott javasolt az eszkoz hasznalata?

Miller miiszaki teszt*

OTIS L.

OTIS IL

,,Peabody”
szokincs-teszt
Raven: szines

(CPM)*
Raven: sztenderd
(SPM)*
Raven: nehezitett
(APM)*

SON-teszt

Szervezdi képesség
teszt
Wechsler:
OWI
Wechsler:
MAWGYI-R
Wechsler:
MAWI
Woodcock-Johnson
teszt
* Kultira-fiiggetlen teszt

A mivészetek szempontjabdl kiemelt figyelmet érdemld kognitiv képesség a kreativitds
(vizsgalataval kapcsolatban lasd: Mez6 Katalin, 2015b, 2017a, Barkoczi és Zétényi, 1981),
aminek szempontjabol — normal eloszlast feltételezve — az 1Q kapcsan targyalt szazalékos
gyakorisdgokal taldlkozhatunk a célcsoportot alkoté gyermekek kozott. Megjegyzendd
ugyanakkor, hogy a miivészetek terén — még az olyan csodagyerkekenek tartott, tehetségiiket
koran megmutaté mavészeknél is, mint Mozart vagy Picasso — az igazi kreativ, produktiv
tehetség fiatal felndttkortl jellemzo, s gyermekkorban inkabb a reproduktiv jellegi
tehetségmegnyilvanuldsokra szdmithatunk. Megjegyzendd ugyanakkor, hogy a célcsoportra
jellemzd jaték tevékenyég irdnti vonzalom a miivészetek szempontjabol 1ényeges kreativitds
alakuldsdban is jelentds szerepet jatszik (Mez6 K., 2016a).
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A kognitiv fejlettséggel (foként a verbdlis tesztek alkalmazdsdval) egyiitt vizsgilhaté a
beszédfejlettség is. Handk (2015b) 6vodat elhagyd és iskolat megkezdd (n=65) gyermekek
tanuldshoz sziikséges részképességvizsgdlata soran a Meeting Street School Screening Test
(MSSST, vo.: Zsoldos és Sarkady, 2001) vizsgaloeszkozt alkalmazta, s azt tapasztalta, hogy
Porkoldabné (1999) korabbi vizsgilatai ota kimutathaté valtozds tapasztalhato, s a téri
tdjékozodas helyett a fejlesztés fokuszat napjainkban a nyelvi képességek iranydba célszeri
mozditani.

Altaldban véve az iskolaskoru gyermekeknél nemcsak szokincsbeli, hanem szintaktikai,
nyelvhasznalati és a szovegértési problémak is tapasztalhatok. Ez kiilonosen jellemzo6 lehet az
irodalmi szovegekre jellemzd szimbolikus tartalmi képes beszédet (hasonlatot, analdgiét,
metaférat) tartalmazé szovegek esetében, amint az H. Téth (2016) 9-10 és 11-12 évesek
korében végzett, kozmondasok, sz6ldsok és szdldshasonlatok értésére fokuszald vizsgélatabol
is kideriil.

2.5. Kiemelt figyelmet igényloé gyermekek, tanulok

A Nemzeti Koznevelésrdl szl 2011. évi CXC torvény 4.§ 13. pontja definidlja a kiemelt
figyelmet igénylo gyermekek, tanulék fogalmat, mely kategéridba az alabbi alcsoportokat
(ellatasi kategdriat) sorolja:

1. Kiilonleges bandsmodot igényld gyermekek, tanuldk: .

1.1. Sajatos nevelési igényli gyermekek, tanuldk (vo.: 4. § 25. pont)

1.2. Beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdé gyermekek, tanuldk (4. § 3.

pont)

1.3. Kiemelten tehetséges gyermekek, tanuldk (v6.: 4.§ 14. pont)

2. Hatranyos és halmozottan hétranyos helyzetii gyermekek, tanuldk.

Noha a ,kiemelt figyelmet igénylés” egyes alcsoportjdba tartozdst szakértdi bizottsagi
vélemény, vagy a gyermekek védelmérdl és a gydmiigyi igazgatdsrdl sz6l6 torvény szerint
meghatdrozott hat6sdg donti el, ugyanakkor a pedagégusok részei egy jelzOhdldzatnak, mely a
szakértdi, szakhatdsdgi munkdt segiti, masrészt — kiilonosen a tehetség megitélése kapcsian —
kozvetlen résztvevéi a diagnosztizdldsi folyamatnak. Mindehhez azonban sziikség van
pedagégus kompetenciakorben alkalmazhaté — minimadlisan: jelzésértékli, példaul tovébbi
szakértdi vizsgélatra javasld jellegli — vizsgildeszkoz biztositdsara. A ,kiemelt figyelmet
igénylés” tovabbd azért relevans tényezO a vizsgidloeszkoz fejlesztése alkalmaval, mert
diagnosztikus (példaul képességdeficitre figyelmet felhivo), illetve torzit6 hatassal (példaul a
szocidlisan hatranyos helyzetb6l adodd, s nem a képességbeli problémdk miatti gyenge
teljesitmény esetén hamis képet tikkr6z6 hatassal) lehet az eszkoz éltal nytjtott eredményekre.

Tekintettel arra, hogy a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek, tanulék kategdridja olyan
gyljtéfogalom, amelybe igen kiillonb6z6 (dm egymdst nem minden esetben kizard!)
gyermekcsoport tartozik, az aldbbiakban részletesebben is kitériink azokra, mint a célcsoport
— legaldbb egy részének — potencidlis jellemzdire.

Sajdtos nevelési igény (SNI). A sajatos nevelési igényti (SNI) gyermekek, tanuldk ellatasi
kategéridba a szakértéi bizottsdg szakértdi véleménye alapjan sorolhatok az érzékszervi
(latasi, hallasi), a mozgasszervi, az értelmi, a beszédfogyatékos, a halmozottan fogyatékos,
illetve az autizmus spektrum zavarba sorolhat6 vagy egyéb pszichés fejlédési zavarral kiizdd
didkok. Ez utébbi kategéridba tartoznak a silyos tanuldsi, figyelem- vagy
magatartdsszabdlyozdsi zavarral kiizdok (v6.: 2011. évi CXC. torvény 4.§ 25. pont). Az SNI
tanuldk ardnya az 4ltaldnos iskola 8. osztdlyban 2011-2016. években 5,7% koriili volt
(Gyarmathy, 2017). A KSH altal kiadott oktatdsi adatok (Statisztikai Tiikor 2017/2018)

szerint:
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e a2017/2018-as tanévben az SNI tanulok (nemcsak a 8. évfolyamosok!) 1€tszama 55,2
ezer f0, ami az altalanos iskolasok 7,5%-ét jelenti.

e az altalanos iskoldban a fidk 9,7%-a, a lanyok 5,2%-a sajatos nevelési igényti.

e 389 ezer SNI-tanul6 (az SNI-tanuldok 70,4%-anak) nevelése az altalanos iskolai
osztalyokban integraltan tortént meg.

e akiilon osztdlyban nevelt SNI-tanuldk szdma 16,3 ezer 6.

Tekintve, hogy a sajatos nevelési igény megallapitasa a szakértdi bizottsag feladata, s nem
az altalanos iskoldba nevel6-oktatd pedagdgusé, az utébbi felhasznalé kornek szant
diagnosztikai eszkdoznek nem kell klinikai pszicholdgia és/vagy gydgypedagdgiai é€s/vagy
medicindlis diagnosztikai célokat szolgalni! Az eszkoznek a pedagdgusokat a tanuldk
megismerésében kell segitenie — pedagdgus kompetenciakdron beliil.

Megjegyezziik, hogy noha a kiilonleges bandsmddot igényldk e specidlis csoportjara eurdpai
szinten is kitiintetett figyelmet kap (Mez6 K, 2016b), s elutasitdsuk-elfogaddsuk torténete is
tanulsdgos (Erdei, 2016), a fogyatékossdggal élok helyzete a tanuldstdl munkavdéllaldsig
napjainkban sem minden esetben kielégitdé (Moré és Mezd, 2016). Rdad4sul a sajitos nevelési
igény nem zdrja ki a tehetség meglétét sem — 14sd a fogyatékkal €16 tehetségek eseteit Mezd
Katalin (2015a) miivében.

Beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézség (BTMn). A 2011. évi CXC. torvény 4.§ 3.
pontja szerint: ,,beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdo gyermek, tanuld: az a
kiillonleges bandsmodot igényld gyermek, tanuld, aki a szakértéi bizottsdg szakértoi
véleménye alapjan az életkordhoz viszonyitottan jelentosen alulteljesit, tarsas kapcsolati
problémédkkal, tanuldsi, magatartdsszabalyozasi hidnyossdgokkal kiizd, kozosségbe vald
beilleszkedése, tovabba személyiségfejlodése nehezitett vagy sajatos tendencidkat mutat, de
nem mindsiil sajitos nevelési igénylinek.” Az altalanos iskola 8. osztdlydban a BTMn tanuldk
aranya 2011-2016 id6szakban folyamatosan nott (Gyarmathy, 2017): 2011-ben 5,2%, 2012-
ben 6,1%, 2013-ban 6,8%, 2014-ben 7,2%, 2015-ben 7,8%, s 2016-ban mar 8,3% volt a
BTMn tanuldk relativ gyakorisdga az altalanos iskola 8. évfolyaméan. Ez a gyermekcsoport
fejleszto pedagogiai eszkozokkel segithetd (Estefanné és Handk, 2001; Mezd, 2017a).

Tehetség. A tanuldk a ,.tehetség” szempontjabdl is heterogén csoportot alkotnak — nemcsak
abban az értelemben, hogy tehetségesek-e egydltalan, hanem abban az értelemben is, hogy
milyen teriileten tehetségesek. A pedagdgusok szdmdra ezért lényeges, a differenciélt
fejlesztés lehetdségét biztositd informécié lehet az is, amit egy, a tanulék megismerését
szolgdlé mérdeszkoz a tehetséggel kapcsolatban kozolhet a didkokrdl. Rdadésul a tehetséges
gyermekekkel, tanuldkkal torténd kiilonleges bandsméd a 2011. évi CXC. torvény 4ltal is
deklardlt feladata lett a koznevelési intézményeknek (megjegyezziikk azonban, hogy
tehetséggondozast implicit vagy explicit médon azonban kordbban is végeztek a nevelési-
oktatdsi intézmények). Lényeges, hogy e feladat nem kizdrélagosan a koznevelési
intézményeké, hanem felsdoktatdsi intézmények, civil szervezetek, cégek is végez(het)nek
tehetségsegitd tevékenységet. Mindehhez szakmai és pénziigyi alapot biztosit a hazai
tehetségsegitd tevékenységnek nagy lendiiletet add 126/2008. Orszaggytilési hatirozatban
koriilirt Nemzeti Tehetség Program (ami a témdval tobb évtizede foglalkozo oktatasi
intézmények, civil szervezetek, szakértok kezdeményezésére jott 1étre).

A tanuldk tehetségének megdallapitdsa minden torvényi és pedagdgiai torekvés ellenére a
mai napig problematikus. Ennek két oka van: egyrészt a tehetség fogalmanak meghatdrozasa,
masrészt abbol eredden a tehetségdiagnosztika jelent gondot. A Nemzeti Koznevelésrdl szolo
2011. évi CXC. torvény 4. § 14. pontja ugyan ad egy definiciét a ,.kiemelten tehetséges”
gyermekekrol, tanuldkrol, azonban a ,tehetségesek” csoportjat nem irja koriil. A tehetség
fogalmat ugyanakkor a XX. szdzad ota sokan sokféleképpen probéltdk megragadni, s e
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definidldsi kisérletek legnagyobb tanulsiga az, hogy egyediil az alkalmazott tehetség-
meghatarozason mulik, hogy kit tekinthetiink tehetségesnek. Vagyis: aki az egyik tehetség
meghatdrozds kritériumainak megfelel, az nem feltétleniil felel meg egy masik tehetség
koncepcio 4ltal tdmasztatott kovetelményeknek.

Példaként szerepeljen itt néhany ismert tehetség meghatdrozds (Mezd, 2011) és annak tanuléi
célcsoporttal, illetve miivészetekkel kapcsolatos korreldtuma:

Terman (1925) madra tdlhaladottd val6, 4m uttord és nagy hatdsu tehetségkoncepcidja szerint a
tehetség nem mads, mint kiemelkedd intelligencia (IQ > 135, vagyis min. két szérdssal az atlag
feletti intelligencia). A Terman &ltal tehetségkiiszobként megadott 1Q érték a népesség — koztiik a
mindenkori iskoldsok — mintegy 2%-édra jellemzd. A 2017/2018. tanév tekintetében példaul a
koznevelési intézményekben tanulé 734896 didk 2%-a 14698 fo volt, illetve a 89343 elso
osztalyos tanulé 2%-a 1787 f6 volt. Napjainkban a Terman-koncepciét legfeljebb csak az
intellektudlis tehetségteriileten tekintjitk hasznalhaténak, mert nem veszi figyelembe, hogy vannak
olyan tehetségteriiletek, amelyek esetében atlagos, olykor atlag alatti intelligencidval is elérhetd
kiemelked6en magas teljesitmény. Tobbek kozott a miivészeti tehetség esetében is ez
tapasztalhat6. Az intelligencia és a tehetség vonatkozdsdban népszerlisége miatt célszer(i itt
megemliteni a Gardner-féle tobbszoros intelligencia modellt (Gardner, 1983), ami szerint az
intelligencia nem egységes, hanem kiilonb6z6 (s egyénenként kiilonboz6 fejlettségi) intellektudlis
teriiletekre oszthatd. A Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége (MATEHETSZ) példaul a
Gardner-féle intellektudlis teriiletek alapjdn kiilonboztet meg tehetségteriileteket. E teriiletek és
miivészeti aspektusaik:

¢ logikai-matematikai intelligencia: a szdmitdsokon és algoritmusok tudatos elddllitdsdn és

megvalésitdsdn  keresztiil haté milalkotdsok esetében jdtszhat szerepet a miivészeti

tehetségteriileten.
e természeti intelligencia: a természeti jelenségeket, tdjat felhaszndld, alakité miivészetekhez
lehet koze.

e nyelvi intelligencia: az irodalommiivészethez kapcsolddik legkdzvetlenebbiil (a
dalszovegirdson keresztiil a zenemiivészethez is kapcsolddik attételesen).

e zenei intelligencia: a zenemiivészethez kothetd kozvetleniil, de a tdncon keresztil a
mozgéshoz, a dalszovegen keresztiil a nyelvi teriilethez is kapcsolddik.

e vizudlis-térbeli intelligencia: a vizudlis mivészetekhez direkt médon kapcsolddik, dm indirekt
médon  (példaul képversek, képes beszéd révén) a nyelvi intelligencidhoz és az
irodalommiivészethez, a dalszovegeken keresztil pedig a zenei intelligencidval és
zenemilvészettel is interakcidban dllhat.

o testi-kinesztetikus intelligencia: a mozgdsmiivészetekhez kothetd leginkdbb, a zenei
intelligencidval egyiitt a tincmiivészethez kothetd.

e intra- és interperszondlis intelligencia: a milalkotdsok eldéllitdsdhoz, illetve a miiélvezethez
sziikséges Onismereti, tarsas életbeli motivacids hétteret adhatja.

Scheifele (1953) szerint a tehetség a kiemelkedd kreativitdssal ragadhaté meg. Scheifele nem
adott meg a kreativitdssal kapcsolatos tehetségkiiszob értéket, amennyiben azonban az
intelligencia eloszldsahoz hasonl6 normadlis eloszlast feltételeziink a kreativitas estében is, akkor a
két szorassal az atlag felett itt is a népesség 2%-dt taldljuk, s az iskoldsoknak, illetve az els6
évfolyamos tanul6knak ugyanazokkal a becsiilt 1étszamaival taldlkozhatunk, mint fentebb. De:
nincs arra garancia, hogy ugyanazok a személyek lesznek tehetségesek a Scheifele-koncepcid
szerint, mint a Terman koncepci6 szerint! Rdaddsul léteznek olyan tehetségteriiletek, amelyek nem
igényelnek dtlag feletti kreativitdst muveldiktdl — a reproduktiv miivészeti teriiletek tipikusan
ilyenek.

Napjaink egyik sokat idézett tehetségmodellje a Renzulli-féle ,,harom gytiriis tehetségmodell”,
ami szerint a tehetség Osszetevoi: atlag feletti képesség, kreativitds és feladat iranti elkotelezettség
(Renzulli, 1986). Fontos, hogy az ,,atlag feletti képesség” ebben az esetben nem az intellektudlis
képességre korldtozodik, hanem tidgabb értelemben az adott tehetségteriilethez (példdul: miivészeti
teriilethez) sziikséges képességekre utal. Ha a Renzulli-modell szerinti tehetséget komponensei
Osszességében tekintjik és a humdén tulajdonsdgokhoz (példdul testmagassdghoz, 1Q-hoz stb.)
hasonl6 normadlis eloszldsu valtozénak tekintjiik, akkor a népesség (koztiik az iskoldsok, illetve az
elsé évfolyamos tanul6k) fentebb madr jelzett 2%-dra lehet jellemzd, hogy legaldbb két szérdssal az
atlag feletti értékek jellemezhetik (a becsiilt 1étszamadatokat ugyanazok, mint az intelligencia
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esetében fentebb). Ennél kisebb létszamokkal taldlkozhatunk azonban, ha a Renzulli-modellt
komponensenként vessziik szemiigyre. Ebben az esetben ugyanis az atlag feletti képességet mutatd
személyek (a populdcié 2%-a) koziil keriil ki az a taldn kisebb hdnyad, akire a kreativitds is
jellemzd, s az igy kapott hdnyadbdl lesz egy taldn még kisebb csoport, aki még kelléen motivalt
(feladat irant elkotelezett) is.

A tehetség fogalmat sz€élsOségesen kitagitja a Nemzeti Tehetségsegitd Tandcs altal képviselt
szlogen, miszerint ,,mindenki tehetséges valamiben”. E megkozelités szempontjabdl a tanuldk
100%-a tehetségesnek tekinthetdé minden évfolyamon...

Hdtrdnyos és halmozottan hdtrdnyos helyzet (v6.: Handk, 2015a). A Kozponti Statisztikai
Hivatal utolsé teljes évre vonatkozé adatkozlése jelen tanulmany irdsakor a 2017. évi volt,
ami szerint a hatrdnyos helyzetli tanulék ardnya 8%, a halmozottan hatrdnyos helyzetl
tanuloké pedig 15% koriili, egyiittes gyakorisdguk igy 23% koriili (3. dbra).

3. dbra: a hdtrdnyos és halmozottan hdtrdnyos tanulok szdzalékos eldforduldsi gyakorisdga
az dltaldnos iskola also, illetve felsé tagozatdn 2017-ben (forrds: KSH, web:
http://statinfo.ksh. hu/Statinfo/haViewer.jsp)

100% —
Gyakorisag g, |
80% —
70% —
60% —
50% —
40% —
30% —
20% —
. e
0%
Also Fels6 -~
Osszesen
tagozat tagozat

Nem hatranyos helyzet 77,35 77,26 77,02

Halmozottan hatranyos helyzetli 7,95 8,06 8,07

B Hétranyos helyzett 14,7 14,68 14,91

Lényeges, hogy a hatranyos vagy halmozottan helyzet nem zarja ki azt, hogy a tanul6
egyben példaul tehetséges vagy kiemelten tehetséges tanuld legyen! Masfeldl L. Ritok (2017)
szerint a hatrdnyos helyzetli tanulok esetében a miivészeti nevelés a tehetséggondozdson
tdlmutatd médon hatdsos lehet a tanuldsi nehézségek kezelésében, a kudarcélmények
kompenziciéjaban, az alacsony tanuldsi motivacié javitdsa sordn, a szocidlis készségek
alakitasa alkalmaval is.
iskolaelhagyds (vo.: Handk, 2016) szempontjabdl is riziké-tényezének szamit, ugyanakkor az
esetek egy részében éppen a miivészettel nevelés (vo.: Mezd, 2018) eszkozeivel, illetve a
szocidlis kompetencia fejlesztésével (Bagany, Major és Lepes, 2015) lehet6ség mutatkozhat a

korai iskolaelhagyas megel6zésére.
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2.6. A célcsoport jellemzdinek osszefoglalasa
A 2. fejezet alapjan lathatd, hogy az altalanos iskola 1-8. évfolyaman tanul6 didkok sok

szempontbdl igen heterogén csoportot alkotnak — a 2. tdbldzat foglalja Ossze e célcsoport
jellemz6it. Tulajdonképpen egy olyan sokszinii, heterogén csoportrél van sz, amelyre
csoport szinten joformdn csak egyetlen kozos tulajdonsdg jellemzd: 4ltaldnos iskolai
tanulmanyokat folytaté gyermekekrdl van sz6.

2. tabldzat: a célcsoport jellemzoi (forrds: a Szerzok)

A mintavaltozo relevanciaja

Célcsoport sajatossagai a

Mintavaltozo az eszkozfejlesztés . A Ry Referencia
oy mintavaltozé szempontjabol
szempontjabol
Eletkor Haény éves személyek 6-7 éves kortdl hasznalhatd 2011. évi CXC torvény 45.§ 2-
vizsgélatara alkalmas eszkoz legyen. Idedlis esetben 16 éves 3. pont
fejlesztésére van sziikség? korban is informativ legyen
Testi és Milyen testi adottsagi Elsésorban atlagos Farmosi (2011), Edei (2015)
mozgasfejlettség gyermekekhez kell illeszteni a mozgasfejlettségii tanulok, de
feladatokat? Milyen nehézségli | mozgasukban akadalyozottak
finom-motoros/nagy mozgasos szdmdra is alkalmazhat6
feladatok vélaszthatok a feladatokra is sziikségesek
vizsgéldeszkozbe?
Kognitiv fejlettség | Milyen szintl 4tlagos kognitiv Ovoda: miiveletek el6tti szakasz | Piaget (1950)
képességekhez sziikséges Also tagozat: konkrét
kalibrdlni a feladatokat? miiveletek szakasza
Fels6 tagozat: formdlis
miiveletek szakasza
1Q (minden tagozaton):
® itlag: 100 IQ
® sz6rds: 15 1Q
Nem Nemi kiilonbségek Ffi:n6 ardny (2017-ben): Kozponti  Statisztikai Hivatal
figyelembevétele: érdeklodés, e alsé tagozaton: 51%:49 % (www .ksh.hu)
érettség stb. o felsd tagozaton:52%:48% http://statinfo.ksh.hu/
e Osszesen: 51%:49% Statinfo/haViewer.jsp
SNI Milyen gyakorisdggal 2016-ban: 85730 f6 (ebbdl 1. | http://statinfo.ksh.hu/
% | = eléforduld sajdtos nevelési osztalyos: 5673 £6) Statinfo/haViewer.jsp
& =2 igényhez kell kalibralni a
2 | £ vizsgéal6eszkozt? 2017-ban: 87411 f6 (ebbdl 1.
;5 \é < osztilyos: 5730 £6)
s 8 = |BTMn | Milyen gyakorisdggal A tanuldk kb. 8%-a. Gyarmathy (2017)
| g 3 eléfordulé BTMn-hez kell
g |22 kalibrélni a vizsgdloeszkozt?
£ |5 [Tehetség| Milyen gyakorisiggal fordulnak | Szigord, statisztikai szemlélet: a | Terman  (1925),  Scheifele
E E el6 tehetségesek, akikhez a | tanuldok kb. 2%-a. (1953), Renzulli (1986),
’% vizsgdléeszkoznek illeszkednie | Megengedd szemlélet: Nemzeti  Tehetség  Tandcs
& kell? mindenki tehetséges (100%) honlapja
= Milyen gyakorisdggal fordulnak | 2017-ben: http://statinfo.ksh.hu/Statinfo/h
\§n el6 hatranyos helyzetii tanulok a | e Alsé tagozaton: 14,70% aViewer.jsp
- H koznevelésben,  akikhez  a | e Fels6 tagozaton: 14,68%
E vizsgdléeszkoznek illeszkednie |  1-8. évfolyamon: 14,91%
El kell?
= Milyen gyakorisdggal fordulnak | 2017-ben: http://statinfo.ksh.hu/Statinfo/h
= el6  halmozottan  hatranyos | e Alsé tagozaton: 7,95% aViewer.jsp
g HH helyzetti tanulok a | e Felso tagozaton: 8,06%
Z koznevelésben, akikhez a | e 1-8. évfolyamon: 8,07%
vizsgaldeszkoznek illeszkednie
kell?

*Roviditések magyarazata (a 2011. évi CXC. torvény 4. §-a szerinti ellatasi kategoriak): SNI = sajatos nevelési igény, BTMn =
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség, H = hatranyos helyzet, HH = halmozottan hatranyos helyzet
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3. Miivészetdiagnosztikai eszkozok attekintése

A miivészetdiagnosztika dltaldnos értelmezési kerete. Jelen tanulmdnynak nem célja a
,miivészet” fogalmanak részletes elemzése, kultdrtorténeti attekintése, tekintve, hogy annak
nem létezik mindenki altal elfogadott egyértelmii definicidja.

A ,,miivészet” fogalmdnak meghatarozasa koriili elbizonytalanoddst Gombrich (1950/1983, 7. o.)
miuvészettorténetet targyalé konyvének elsé mondata demonstrdlja taldn a legszemléletesebben,
miszerint: ,,Miivészet nincs, csak miivészek vannak”.

Ugyanakkor mégis sziikséges korvonalazni, hogy jelen tanulminyban a tovabbiakban
milyen jelentéstartalommal alkalmazzuk a ,,mlvészet” fogalmat. ,,Miivészet” koncepcionk az
aldbbiakban a mitialkotasokra, azok létrehozasdnak folyamatara, illetve a miiélvezetre és
muértésre alkalmazott gylijtéfogalom.

A mialkotdson, mint folyamaton, a kovetkezOkben azt a szituaciot értjiik, amelyben egy
vagy tobb személy esztétikai mindség (példaul szépség, rutsidg stb.) létrehozdsiara (a
produktumként értelmezett ,,miialkotds” létrehozdsara) torekszik. E ,torekvés” legalabb
minimalis tudatossagot és szandékot, illetve miivi eldallitast feltételez, tehat a véletlenszeriien
1étrejott (példaul természeti) alkotdsokat nem tekintjilk mialkotdsnak, noha miiélvezetet
okozhatnak.

A miélvezet, -értékelés kifejezéseket pedig akkor haszndljuk, ha egy vagy tobb személy
esztétikai élményt él at az 6(ke)t érd (példaul vizudlis, auditiv stb.) informdaciék emocionalis
és/vagy kognitiv feldolgozas soran.

A, mivészetdiagnosztika” szddsszetételben szerepld gordg eredetli ,,diagndszisz” sz6
,»-megkiilonboztetd itélet”-et jelent (Frohlich, 1996), és az orvostudomany terén ,,a betegségek
felismerésének tudomdnyaként”, illetve a betegségfeltaré vizsgdlatra utald kifejezésként
hasznéljdk. Jelentése modosult a pszicholdgiai alkalmazds esetében, ami sordn a lelki
mikodés jellemzOinek vizsgdlatat nevezziik (pszicho)diagnosztikanak. Lényeges, hogy a
pszicholdgiai alkalmazds sordn kizardlag a betegségek felismerését, hanem altalanosabb
értelemben véve a pszichologiai megnyilvanuldsok vizsgélatat értjilkk a ,,diagnosztika”
fogalma alatt. Ez természetesen érvényes a pedagdgiai-pszicholdgiai alkalmazasra is.

A pedagdgiai-pszichologiai kontextusban végzett diagnosztika célja, hogy segitsen
megismerni a vizsgélati személy er0sségeit, esetleges problémadit, ezaltal segitsen kijelolni a
fejlesztés, illetve klinikai esetben a terdpia irdnyiat. A bizonyitékokon alapuld
fejlesztés/terapia valdjaban nem vélaszthatd el a diagnosztikatél — ezek szerves egységet
alkotnak. Egy minimadlisan Onkontrollos hatasvizsgalattal biztositott fejlesztés esetében
példaul az eldvizsgalat-fejlesztés-utdvizsgalat tridsza mutatja meg a fejlesztoknek, s a
fejlesztést megrendeldknek (példaul a gyermeknek, a sziilének, az iskoldnak vagy akéar a
tarsadalomnak), hogy hatékony volt-e a fejlesztés vagy sem. A fejlesztés és a diagnosztika
szoros kapcsolatit mutatja, hogy a fejlesztésbe dgyazott diagnosztika is megvaldsithaté
(Mez6, Mezo6 és Mezo, 2018).

Mindezek alapjan a ,, miivészetdiagnosztika” kifejezést a tovabbiakban a miivészeti jellegii
feladatokon keresztiil megvalosulo pszichodiagnosztika specidlis esetére utalo értelemben
alkalmazzuk (megjegyzés: valojaban pontosabb volna a ,diagnosztika miivészetekkel”
kifejezést haszndlni). Miivészeti jellegii feladatnak tekintjiik a miialkotdsok elddllitdasdt és/vagy
a miiélvezetet, illetve miiértést kivané bdrmilyen gyakorlatot — a ,,miivészet” kifejezést a
leheto legtdgabb értelemben haszndlva.

A miivészetdiagnosztika egyarant szolgdlhatja a muvészeti nevelést (fejlesztést), illetve a
mivészeteken keresztiil torténd gydgyitast (miivészeti terdpidt) — a mivészettel nevelo-
fejleszto-gyogyitod lehetoségeknek ugyanis széles spektruma ismert (Ill€s, 2009; Trencsényi,
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1991, 2000, 14sd: 3. tablazat). A kdznevelési gyakorlatban természetesen a miivészeti nevelés
domborodik ki, s nem a terdpids jellegii alkalmazdas (ami inkabb a klinikai, gyogypedagdgiai
gyakorlatban indokolt).

A mivészeti nevelésnek két fobb formdjat kiilonboztethetjiik meg, ezek: a miivészetre
nevelés (a miivészetet célként felfogd, a miivészeti tevékenység végzésére és/vagy annak
miértd esztétikai megitélésére torténd nevelés-oktatds), illetve a mivészettel nevelés (a
mivészetet egyéb nevelési-oktatasi célok elérésének eszkozeként hasznald pedagdgiai hatas —
vo.: Mez6, 2018). Ez utdbbi teriilet sok esetben élménypedagdgiai kontextusban jelentkezik
az iskolai gyakorlatban (Mez6 K., 2015b).

3. tdbldzat: A miivészettel nevelo-fejleszto-gyogyito megkozelitések spektruma (forrds: Kiss,
2010, 28. o.).

Model | Mok pilik | Céjlew kel | Kooy | Vidtsg | Felda ity | PSS, | Trln megh
kommunikdcid ver-
Margaret U | o neezen egytn! terdpia: ﬁmﬁm értelmezts ferdpids cél
Mivészet- . |hozziférhetd beteg- | diddikus kapesolat, | védett, i (terapeutn, khiens | (betegség, sze-
e pazichoterapeutik PR e | bonket cél, pl. : i
pszichoterdpia pichotrpis oel, ndulatattéte], sznrongiskeltd dignizs eseiben i) melyes :
: ichoterupeuta, | viszontitctel i mncs ertekelss | jellemzdk)
praxishan g e strukturalt
pazichoteripiihan
pazichiitriai nsztd-
Iyokon, g
Klmikikon, szublimici, kom- : ; IO, e
Mivészcteipids | plvolt OPNL, | muniici, ::;!Fr:““md" vedkt, :ﬁ:“;:la"‘z::f Eﬁl’::i‘f’m'” levdpis
csoport Mosaly Alapitvany, | jobb dllapoti silyos szorongiskeltd : i R it esoporidinamika
Sotera Alapitvany, | mentils betegckiel i) e 1
i B nincs értékelés
Moravesik Alapit-
vany
Fl, rehabiliticios csoport it anys”
Teripiis mivészet :IE;DT:?I'WW ;T}Jiﬂlc]:;mn‘ 12 (pkonteer Wit sty |kt - ;;t::?':lr:zﬂ
a]k:rt'nmijhrlyl Eicntrﬁa.ﬁlapl;]wény: pl.szm:al.ikus fun‘EIC|d",,led- f?ﬂﬁm.ﬁ' diémm{mh' En:lrn:z,és; e )
Moravesik Alapit- | betegekkel, ng’) - ) nines értékelés
vany
oot Gl szublimécid, fejlesz-
Mivészet pedagé- | ™ p 15, anyu-reprezentins, | védett, szupportiv, | strukturdlatlan fele- | .. | fejlesztés cél,
gial terdpia ﬂiﬂ:{:ﬂ’ gyogypedagogia, | védd személy én-erdsitd, dat és anyag (fech- ﬁ:]ln: :Icwm:]:;kziﬁ‘ belsd kepek
;mkaq Klira tanuldsi zavarok | esoport timagatd nika) elihozisa
esetén
Herbert Read, szemelyiség- erdekldés,
Joseph Beuys, fejleszits, v g aktuilis
Erdely Miklos, | kultirakézvetités, o kniénumonentalt | tirsadalmi,
Carl (i, problémamegoldds |, e by étthelésclire | emben
Mivészettel nevelés | Bodocak: ::'Iswm normalis™ i e ok problams b megadott blémik
: T 3 H.kc] neveld, vedelemmel, szervezidd feladat, ok p:g " :
_'Mbm glykrrc EU’ :tc: csoportdinamika | egylitmikddés, | részben strukturil HTcmpan :ht i
[—l;T::mn]tlivés ;m;FI::ms ITPT#M :iﬂl:léi;lclmczés éllrl::na;zhmﬂség,
reformpedagogini | gyerekekkel is chetscge pl. NAT (2007)
skolik
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A fentiekbdl adéddéan a miivészetdiagnosztikai eszkdzok lehetséges produkciodfeliilete a

kovetkezo atfogd szempontokra terjedhet ki (4. dbra):

4. dbra: a miivészeti nevelés tipusai, nevelési és diagnosztikai céljai, megvalositoi (forrds:

a Szerzok)

MUVESZETI NEVELES

MUVESZETRE NEVELES

Nevelési cél:
muvésszeé, muértové nevelés

Diagnosztikai cél:
informécid nyudjtdsa a miivészeti
készségekrol, elméleti és mdodszertani
ismeretekrol

A nevelést, diagnosztikdt végzo személy:

MUVESZETTEL NEVELES

Nevelési cél:
személyiségfejlesztés

Dignosztikai cél:
informdcio6 nyudjtasa a kognitiv és
nonkognitiv személyiségvaltozokrol

A nevelést, diagnosztikdt végzo személy:

muvész, muérto nem feltétlenil muvész, muértd

1) A miivészetre nevelést szolgdlé diagnosztika a miivészeti készségekrol, elméleti és
modszertani ismeretekrdl nyujthat tdjékoztatast.

2) A mivészettel nevelést szolgdlé diagnosztika a kognitiv képességek (érzékelés,
észlelés, figyelem, emlékezet, gondolkodds, fantdzia) aktudlis szinvonaldra tehetnek
megallapitdsokat, illetve a nonkognitiv személyiségvaltozokrdl (példaul: érzelmi
allapotrdl, tarsas orientaciérdl, motivumokrdl stb.) adhat informacidkat.

Mind a diagnosztika, mind a fejlesztés szempontjabdl taldlhatunk példdkat a — miivészeti
koncepciénkban kordbban mar emlitett — miiélvezeten/-értésen alapuld, illetve a milalkotdson
alapul6 megoldédsokra (4. tablazat).

A miivészetdiagnosztika moédszertanat tekintve altalaban véve megegyezik pszicholdgia
altal ismert gyakori eljarasokkal, ezek: megfigyelés, kisérlet, interju, tartalomelemzés,
kérdoivielvétel, tesztelés (ezek lehetnek tudasszintmérd tesztek, kognitiv teljesitményprobak,
illetve projektiv személyiségvizsgdld tesztek — ez utdbbiak igen népszerliek a miivé-
szetdiagnosztika terén, tipusaikat az 5. tablazat foglalja 6ssze Vass, 2003 alapjan).
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4. tabldzat: miiélvezeten, -értésen, -alkotdson alapulo diagnosztika, illetve fejlesztés/terdpia
osszevetése a vizudlis, a zene-, a tdnc- és az irodalom miivészet esetében néhdny példdn
keresztiil (forrds: a Szerzo)

DIAGNOSZTIKA FEJLESZTES, TERAPIA
MOVESZET | .. ek Miialkotdson Miiélvezeten, - P
S Miiélvezeten, -értésen . oy > Miialkotason
2 F . alapulo értésen alapulo 2 9.0 2
alapulod diagnosztika . . . 2 alapulo fejlesztés
diagnosztika fejlesztés
vizudlis alkotds értel- vizudlis alkotds o
< (114 P s . . ) alkotomiivészeti
. mezése (példaul: létrehozédsan alapulé | miielemzés, P P
Vizualis 1 o 4T . s p terdpia a képzémii-
Rorschach-féle tinta- vizsgalatok (példdul: | mizeumlatogatds Vvészet terén
folt teszt, VAST-teszt) | emberrajz-teszt)
zenem értelmezése zenei alkotds
(pl.: Schoen-féle zenei | 1étrehozdsan alapuld . . a1
Dl "y L P zenehallgatas, zenei eldadas,
Zene izlés és megértés teszt, | vizsgdlatok (példaul: N p )
P ,, S milelemzés zeneszerzés
Hevner-féle ,,Oregon dallam befejezést
zeneli {z1és teszt) igényld vizsgalat)
. mozgasdiagnosztika, koreografia létreho- tanc megtekintése, tancoktatdson,
Tanc p < s p . < . p
mozdulatértelmezés z4sdnak elemzése milelemzés koreogrifia alkotdsa
o szovegalkotds (pél- biblioterdpia, kreativ irds,
szovegértés vizsgilat, R . P . .
Irodalom . . ) ddul: torténetbefeje- | meseterdpia, irodalmi miivek
kritikaalkotds elemzése e . . .
z€st igénylo tesztek) | miielemzés alkotdsa

5. tabldzat: a projektiv tesztek tipusai (Vass, 2003, 39-40. o. alapjdn a Szerzok)

Szerzo

Projektiv teszttipusok

Frank (1939)

1) konstitutiv: strukturdlatlan ingernek strukturat, format adni (pl. agyagozas)
2) interpretativ: jelentés rendelés az ingerhez (pl. Rorschach-teszt)

3) katarktikus: érzelmek kifejezése a vdlaszadds sordn (bdbozas, pszichodrdma)
4) konstruktiv:ingerek uj egységgé szervezése (vilagjaték-teszt)

Johnson és Gloye
(1958)

1) standard projektiv tesztek: diagnosztikus alkalmazasra (Rorschach-teszt)

2) koztes tipus: a spontdn produkcidt kontrolldlt koriilmények kozott provokald tesztek
(pl. Haz-fa-személy rajzteszt)

3) spontdn produkciot provokald tesztek (szabadrajz, ujjal festés, agyagozds)

Allport 1) perceptiv tesztek: észlelési feladatot kell megoldani (pl. Rorschach-teszt)

(1961/1998) 2) apperceptiv tesztek: az észlelésen til jelentés-értelmezést igényld tesztek (pl.
Tematikus Appercepcids Teszt, TAT; hidnyos mondatok kiegészitése)
3) produktiv tesztek: a verbdlis vdlasz helyett/mellett képi, irodalmi, zenei produkciét
igényld tesztek (pl. babjaték, pszichodrdma, rajz-/festményalkotds)

Lindzey (1959) ® Ingerek érzékszervi modalitdsa alapjdn: 1) vizudlis, 2) auditiv, 3) taktilis modalitdsi

tesztek.

o Ingerek strukturaltsaga szerint: 1) strukturalt, 2) strukturdlatlan tesztek.

e Vilasztipus szerint: 1) asszociativ, 2) torténetkonstrukcid, 3) mondatkiegészités, 4)
képek vagy verbdlis anyag rendezését igényld, 5) rajzzal/jatékkal megvaldsitott
onkifejezés jellegli projektiv tesztek.

e A vilaszok lehetnek: 1) zartak, 2) nyitottak

e Az interpreticié szerint: 1) formai, 2) tartalmi, 3) dimenziondlis, 4) holisztikus
projektiv tesztek.

e A teszt célja: 1) dltaldnos személyiségleirds, 2) specidlis tulajdonsagok felmérése, 3)
diagnosztikai csoportok meghatarozésa.

® Az adminisztrdcié médja lehet: 1) egyéni, 2) csoportos, 3) onértékelésen alapuld.

® Tesztszerkesztés mddja szerint: 1) raciondlis, 2) empirikus
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Sajatos médon a tanulast leir6 IPOO-modell (Mezd, 2017a,b) a muvészetdiagnosztikai
eszkozok esetében is tagkorti és praktikus értelmezési keretet adhat, mivel a
miuvészetdiagnosztika €s a tanulds egyarant az informcidfeldolgozas korében értelmezhetd
aktivitds.

Az IPOO-modell szerint a tanulds (legyen az reflextanulds, iskolai tanulds, képeség gyakorldsa
révén torténd fejlesztés, személyiségfejlesztés stb.) informdcidfeldolgozasi folyamat, melynek
legaldbb négy komponense (Input: informdcié bemenet, Process: informéiciéfeldolgozds, Output:
informdcid kimenet, Organizacio: az input-process-output fazisokkal kapcsolatos szervezés) van, s
ezek az aldbbi formuldban foglalhaték 6ssze: Tanulds = (Input + Process + Output) * Organizicid.

Miivészetdiagnosztikai kontextusban az IPOO-modell a kovetkezOképpen tematizdlja a
vizsgélati lehetdségeket:

Organizacid: a vizsgilat megszervezése (személyek, helyszin, eszkdzok, idobeosztés stb.
biztositdsa), ami a vizsgilatvezetd feladata. Miivészetdiagnosztikai kovetkezmény egy Uj
eszkoz fejlesztése kapcsdn: a tesztfejlesztoknek figyelembe kell venni a potencidlis
felhasznélok szervezési lehetdségeit, kapacitdsait is.

Input: azok az ingerek, melyek a vizsgélati személyt érik a miivészetdiagnosztikai feladattal
torténd taldlkozaskor. Példaul: ,,Rajzolj egy embert!” instrukcio, az iires papir €s az iréeszkoz
latvanya (s természetesen egy sor, nem kontrolldlt tényezd — kozérzet, fényviszonyok,
hémérséklet, stb. —, amik torzithatjdk a diagnosztika végeredményét). Miivészetdiagnosztikai
aspektus: egy diagnosztikai eszkozfejlesztés sordn tekintettel kell lenni arra, hogy milyen
vizudlis, zene-, tanc-, illetve irodalommiivészeti inputokat kinaljanak fel a feladatok.

Process: a vizsgalati személy kognitiv/emociondlis jellegli informaciéfeldolgozasa, illetve a
feladatmegoldds folyamata. Miivészetdiagnosztikai jelentoség: egy Uj vizsgaldeszkoz
Osszedllitasakor  figyelembe kell venni a  potencidlis  vizsgdlati  személyek
kognitiv/emociondlis jellemzdit.

Output: a vizsgilati személy 4ltal adott valasz (példaul: egy emberrajz).
Mivészetdiagnosztikai vonatkozds: a vélaszok vizudlis, zene-, tdnc-, irodalommiivészeti
jellegét is meg kell tervezni egy Uj mivészetdiagnosztikai eszkoz fejlesztése sordn.
Megfontoland6 az is, hogy a miivészetdiagnosztika alkalmdval a vizsgilati személyektol
kapott vdlaszok értékelése €s interpreticidja legalabb négy (egymadst nem kizar6, de nem is
feltétleniil megkoveteld) szinten torténhet:

1. Explicit tényezOk értékelése és értelmezése: kozvetleniil, objektiven megfigyelhetd
id6beli, térbeli paraméterek vizsgilata (példdul: 6sszeérnek-e a vonalak);

2. Explicit tényezdk alapjin (alternativ vizsgilatokkal vagy logikai tton) j6l aldtdmaszthatd
kovetkeztetés implicit jellemzoére (példdul egy rajz vonalainak hibds illeszkedése alapjan
vizuomotoros problémadra torténd kovetkeztetés).

3. Kutatdsi eredményeken (korreldciokon) alapulé kovetkeztetés implicit jellemzdkre:
kozeli asszocidcid a kozvetleniil megfigyelhetd paraméterek (példdul: rajzrészlet mérete,
véres jelenet dbrdzoldsa) alapjan kozvetlenill nem megfigyelhetd személyiségvondsokra vagy
aktudlis diszpoziciokra (példaul: szorongds, agresszio).

4. Intuitiv és/vagy ellentmonddsos kutatdsi eredményeken alapuld kovetkeztetés implicit
jellemzokre (az értékeld személyes benyomadsdval terhelt interpreticio).

Az els6tél a negyedik szint felé haladva a vizsgédlat objektivitdsa, érvényessége,
megbizhatésdga csokken, s az eredmények értelmezése sordn a pszicholégusi kompetencia
iranti igény n6. Kovetkezmény: pedagogiai kompetenciakorben torténd haszndlatra az explicit
tényezokon alapulo vizsgdlo eljdrdsok javasolhatok — ilyen eljdrdsok osszedllitott battéridira
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van sziikség a pedagdgus (tovdbb)képzésben, illetve a pedagdgus felhaszndloknak szolo
tesztfejlesztés sordn ilyen eljdrdsok létrehozdsa javasolt!

Az aldbbiakban vizudlis, zene-, tinc- és irodalommiivészeti diagnosztikai eszkozokrol
adunk tomor Osszefoglalokat. Az 4ttekintés sordn lathaté lesz, hogy az egymadstdl igen
kiilonb6z6 miivészeti teriiletek diagnosztikai vonatkozasai esetében az IPOO-modell lehet az
az értelmezési keret, amely az elméleti hitteréiil szolgdlhat egy, a jovoben kidolgozasra
keriil6 6sszmiivészeti jellegii diagnosztikai eszkoznek.

3.1. Vizualis miivészetekhez kotheto diagnosztikai eszkozok

A foltok értelmezésétdl a firkdk elemzésén 4t a rajzokig, vagy egyéb komplex vizudlis
mivészeti alkotdsok elemzésig terjed a vizudlis miivészetekhez kothetd diagnosztika.
Lényeges azonban, hogy egy vizualitdson alapulé (példéaul rajzos valaszadast igényld) feladat
nem feltétleniil mivészeti jellegh feladat is egyben. A vizudlis miivészeti feladatoknak két
kritériumnak kell megfelelnitik:

a) Vizudlis jellegli legyen a feladat: a domindns érzékszervi (input) modalitds a vizualitds
legyen és/vagy a domindns vdlaszbeli modalitdis a vizualitds legyen (az output
valamilyen lathaté alkotds legyen);

b) Mivészeti jellegli legyen a feladat: a feladat miiélvezeti és/vagy miiértékelési (példaul
elemzési) és/vagy miialkotasi jellegi legyen.

Ebbdl kovetkezik, hogy nem minden vizudlis ingerrel/védlasszal operdlé feladat tekinthetd
egyben muvészi jelleginek is. Példaul azok a vizudlis ingereket add intelligenciatesztbeli
feladatok, melyekre a vélaszadds ugyancsak vizualitison alapulé dbrdk kozotti
feleletvélasztdssal torténik (lasd a Raven-tesztcsaldd CPM, SPM és APM tesztje —
Osszefoglaldsukat 1asd: Mezd és Mezd, 2008) megfelelnek ugyan a ,vizudlis jelleg”
kritériumnak, azonban a ,,mivészeti jelleg” kritériumot nem teljesitik (5. 4bra). Hasonl6 a
helyzet a vizualités feltérképezésére a hazai iskolaérettségi vizsgélatok soran is haszndlt olyan
rajzos valaszadast igényld tesztek esetében is, mint a Bender-proba, a Frostig-teszt
(Gerebenné és Viddkovich, 2003), vagy a szé€ldisz-prébaként ismert rajzosfeladat (kor,
haromszog és kereszt motivum kotott sorrendjével kell egy lap mind a négy szElét végig
rajzolnia a vizsgalati személynek). Ugyanez jellemz6 a Képsor-tesztre is (J. Szilagyi, s.a.),
ami 4-4 kiilonallé képbdl 4llg, 10 darab kiillonbozo torténetet tartalmazo képsor segitségével a
képi Osszefiiggések, az dbrakon kozolt események kozotti diszkriminacids képességet méri. A
vizsgalati személy feladata: a képek sorbarendzése.

Az altalanos iskolas korban (is) alkalmazhat6 és vizudlis miivészethez kothetd legtipikusabb
vizudlis muvészetdiagnosztikai eszk6zok a rajzvizsgalatok. A rajzvizsgilatoknak Sehringer
(1999) alapjan két nagy csoportjat kiilonboztethetjiilk meg: a tematikus és a nem tematikus
rajztesztek kategoridit. A tematikus rajztesztek klasszikusai példaul:

e Draw-A-Man (DAM, ,,Rajzolj egy férfit!”) teszt: Goodenough (1926) 4ltal alkotott
eljaras a kognitiv érettség becslésére. Magyarorszdgon Goodenough-féle Emberrajz-
vizsgalatként ismert és a rajzkor, illetve az 1Q-hoz hasonlé rajzkvdciens (RQ)
megallapitidsidra hasznalt eszkoz, mely a figura részletezettségét, komplexitasat,
aranyait, motoros kordinacio jellegzetességeit pontozza.

30 SZECHENYI @



g MAGYAR KEPZOMUVESZETI EGYETEM

5. dbra: példa egy, a vizualitas kritériumdnak megfelelo, de a , miivészeti jelleg”
kritériumdnak nem feltétleniil megfelelo intelligenciateszt feladatra (forrds: a Szerzok)

A betiikkel jelzett lehetéségek koziil mi illik a keretben 1évé kérdéjel helyére?
Karikazd be a helyes valasz betiijelét!

H O %

2) b) c)

e Draw-A-Woman (DAW, ,Rajzolj egy n6t!”) teszt: a DAM-teszt kiegészitése ndi
emberalak dbrazolassal (Harris, 1963).

e Draw-A-Person (DAP, ,Rajzolj egy személyt!”) teszt: Machover (1949)
pszichoanalitikus orientdcidjd, az emberalak dbrazolds sordn torténd projekcidkat
elemzd vizsgaldeszkoze.

¢ Human Figure Drawing (HFD, ,,Emberalak rajzolas”) teszt: Koppitz (1968) altal
kidolgozott eljards az adott korcsoportban ritkdn el6forduld jellegzetességeket az
egyénben zajlé emocionalis konfliktusok jelzésének tekinti.

e Farajz teszt: Koch (1949) projektiv vizsgilatiban egy fét kell rajzolni, s a rajz
sajatossdgai alapjan torténik meg a személyiségre torténd kovetkeztetés.

® House-Tree-Person (H-T-P, Haz-fa-ember) rajzteszt: Buck (1948) vizsgdlatiban egy
haz, egy fa és egy ember rajzoldsa a feladat, majd a vizsgélati személynek részben
szabadon, részben kérdések alapjan kell beszélnie a mivérdl. A H-T-P
teljesitménytesztként és projektiv eljarasként is alkalmazhato.

¢ Synthetic-House-Tree-Person (S-H-T-P, Szintetikus haz-fa-ember) teszt: Nakanishi
(1981) eljardsdban egyetlen lapon sziikséges dbrdzolni a hiarom témadt, s
pszichoterdpids folyamatrdl, kommunikéciérdl ad felvildgositast a modszer.

¢ Kinetic-House-Tree-Person (K-H-T-P, Kinetikus haz-fa-ember) teszt: Burns (1987)
egyetlen papirlapra rajzoltatja a vizsgdlati személyt, akinek valamilyen cselekvést is
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dbrdzolnia kell a hdrom témdval kapcsolatban. Az elemzéskor fejlodési szintekre
kovetkeztetés, cselekvés-, stilus- és szimbolumelemzés is torténik.

Draw-A-Family (DAF, ,Rajzolj egy csalddot!”) teszt: Hulse (1951) vizsgdlati
eszkozében az egyes alakok a fentebb kozolt DAM, vagy a DAP alapjan kiilon is
értékelhetok, illetve a vizsgalati személy sajatos néz6pontjan keresztiil csalddjanak
egész€rdl is informdaciot kaphatnak a vizsgélatvezetdk.

Elvardzsolt csalad rajzteszt: Kos és Bierman (1973) projektiv rajztesztjében a
vizsgélati személynek a csalddtagjait allattd vardzsolt formaban kell dbrdzolnia.
Bird’s Nest Drawing (BND, Madarfészek) rajzteszt: a korai anya-gyermek
kapcsolat, kotddésmintazat feltarasat célozza (Kaiser, 1996).

Kinetic Family Drawing (K-FD, Kinetikus csalddrajz) teszt: Burns és Kaufman
(1970) tesztjében a csalddtagokat valamilyen cselekvés kozben kell dbrdzolni. Az
értelmezés fokuszaba a csaldd dinamikéja, interakcidi, érzelmi viszonyai keriilnek.
Kinetic School Drawing (KSD, Kinetikus iskolarajz) teszt: az iskolai konfliktusok
feltarasat szolgdld eljaras sordn a gyermeknek az iskolat kell lerajzolnia tigy, hogy a
rajzban valamilyen cselekvés kozben szerepel Onaga, tanira, néhany iskolatirsa
(Prout és Phillips, 1974).

Dinamikus rajzvizsgalat (DRV): Hardi Istvan (1983, 2002) 83 201 rajzra épiild
mobdszere feln6tt pszichiatriai betegek longitudindlis vizsgalata sordn késziilt
rajzsorozatok elemzésén alapul. Az egyes alkalmakkor embert, allatot, illetve
szabadrajzot kell készitenie a vizsgdlati személynek. A vizsgilateredményeként
tobbek kozott olyan rajzi személyiségszintek dllapithatok meg, mint: a;) firkaszint,
ay) fej-lab emberke, b;) karikavonal-séma, b,) palcikaemberke, c) kett6svonali
séma, d) kozelrealisztikus szint, e) differencialtabb realisztikus szint, f) kiemelkedo
rajzi adottsag szintje.

Face-Test (arc-teszt): 14 centiméter atmérdjii elérajzolt korbe kell arcot rajzolnia a
vizsgélati személynek pszichidtriai diagnosztikai célbdl (Brade, 1970).

tovabbi témakkal kapcsolatban 1dsd: Vass (2003) miivét.

A nem tematikus rajztesztek koziil példaként emlitjiik itt meg az aldbbiakat:

Wartegg-teszt: nem tematikus rajzkiegészitési eljaras alkalmaval 8 vonalkezdeményt
kell kiegészitenie, dbrdva alakitania a vizsgdlati személynek (Wartegg, 1939). Az
értékelés formdlis-strukturdlis, tematikus kidolgozas és védekezési mdodok elemzése
révén torténik meg.

Projektiv grafomotoros teszt: Kutash és Gehl (1954) éltal ko6zolt vizsgalatban bekotott
szemmel kell 5 percen keresztiil firkdlni egy papirlapra, majd egy atlatszo lapot a
firkéra térve at kell rajzolni, s meg kell nevezni minden olyan képet, amit bele tudunk
képzelni a vonalakba. Az elemzés a pszichoterdpids fogékonysag, a szkizofrénia, az
elharité mechanizmusok feltardsara iranyul.

Rorschach-teszt (Rorschach-féle tintafolt teszt, Rorschach probaként is ismert):
projektiv személyiségvizsgdlo eljards, amely sordn a vizsgalati személy tintafoltszert
abrékat tekint meg, s probdl értelmezni (Rorschach, 1921).

Labirint teszt: e papir-ceruza tesztben hiarom, fokozatosan nehezedd labirintusban kell
eligazodnia, s az utvonalat berajzolnia a vizsgilati személynek, hogy képet
kaphassunk motoros és szenzomotoros, informdciéfeldolgozasi folyamatairdl

teljesirményérdl (Révész, s.a.).
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A rajzos kreativitastesztek koziil Magyarorszagon a Korok-teszt terjedt el leginkdbb: o6t
oszlopban és hét sorban eldre megrajzolt karikdkat kell adott id6 alatt kiegészitenie a
vizsgalati személynek. Az értékeléskor a fluencia (6tletgazdagsag), originalitas (eredetiség),
flexibilitds (rugalmassdg, nézOpontvaltiasra valé képesség), atlagos originalitds és relativ
flexibilitds valtozokat szokds értékelni Barkdczi é€s Zétényi (1981), Mez6 K. (2017a) alapjan.
Ugyanezeket a valtozokat vizsgilja a Jelek-teszt is, ami szintén rajzos valaszadést igényld
kreativitasteszt. A Jelek-tesztben a feladat: maximum hirom egyforma hosszisiagui egyenes
vonal segitségével adott idére minél tobb €s eredetibb kozismert szimbdolum (jel) alkotésa.

A 6. tablazat foglalja 6ssze a felsorolt teszteket tematikus mivoltuk, illetve teljesitmény-
/projektiv teszt jellege alapjan.

Kozvetleniil a vizudlis miivészetre nevelést célzd diagnosztika fokuszaban a mivészettel
kapcsolatos elméleti ismeretek (példaul: miivészettorténeti irdnyt elbeszélgetés révén torténd)
feltérképezése, illetve gyakorlati feladatokon (példaul: természetes/mesterséges formakbol
all6 csendélet tonusos dbrazoldsdn, majd a bedllitds szinvéazlatdnak elkészitésén) keresztiil a
rajzkészség és kéziigyesség felmérése allhat. Egy csendéletrdl késziilt tanulmédnyrajz esetében
az értékelés szempontja lehet példdul: a formdk térbeli rendjének helyes megdallapitdsa és
ardnyai helyes megjelenitése, a formdk pontos rajza, a formék plasztikussdga (a fény dtjdnak
helyes tonusfokozatos érzékeltetése), a rajz kompondldsa. Egy szinvdzlat értékelési
szempontja pedig lehet példaul a kompozicid, a formdk és szinek Osszhangja, a mi szinbeli
épitkezése, az egységes képalakitds és végiil a tonusértékek helyes szinbeli leképezése
(Fekete, Kiss és Borbélyné, 2017).

6. tdbldzat: néhdny példa a rajztesztek tematikus/nem tematikus tipusa, illetve teljesitmény-
/projektivteszt jellege szerinti rajztesztekre (forrds: a Szerzok)

Teszt jellege Tematikus rajzteszt Nem tematikus rajzteszt

Teljesitményteszt Draw-A-Man teszt (Goodenough, 1926), Korok-teszt hazai adaptacidja (Barkdczi

Draw-A-Woman teszt (Harris, 1963) és Zétényi, 1981; Mez6 K., 2017a),
Jelek-teszt, Labirint teszt (Révész, s.a.)

Projektiv teszt Draw-A-Person (Machover, 1949), Human | Kutash és Gehl (1954) féle projektiv
Figure Drawing teszt (Koppitz, 1968), grafomotoros (firka)teszt, Rorschach-
Farajz teszt (Koch, 1949), Synthetic- teszt (Rorschach, 1921)*, CAT teszt
House-Tree-Person teszt (Nakanishi, (Bellak és Bellak, 2005)*

1981), Elvarazsolt csaldd rajzteszt (Kos és
Bierman, 1973), Bird’s Nest Drawing teszt
(Kaiser, 1996), Kinetic Family Drawing
teszt (Burns és Kaufman, 1970), Kinetic
School Drawing teszt (Prout és Phillips,

1974).
Teljesitmény- és House-Tree-Person (Héz-fa-ember) Wartegg-teszt (Wartegg, 1939),
projektiv rajzteszt (Buck, 1948), Kinetic-House- Dinamikus rajzvizsgélat szabadrajz alko-
tesztrészeket is Tree-Person teszt (Burns, 1987), Draw-A- | tasat igénylo tesztrésze (Hardi, 1983,
tartalmazo eljaras Family teszt (Hulse, 1951), Dinamikus 2002).

rajzvizsgalat ember €s allat rajzoldsat
igénylo tesztrésze (Hardi, 1983, 2002),
Face-teszt (Brade, 1970).

* A csillaggal jelolt tesztek valojaban nem rajztesztek abban az értelemben, hogy a vizsgélati személyeknek nem kell rajzot alkotniuk
a tesztfelvétel soran, hanem széban torténik a valaszadas. Ugyanakkor a tesztfelvétel soran vizuilis ingerek (tobbértelmii abrak)
szerepelnek — ezért, valamint e tesztek kozismertsége miatt emlitjiik ezeket ebben a tablazatban.

33 SZECHENYI @




G MAGYAR KEPZOMUVESZETI EGYETEM

A mivészetdiagnosztika befogad6i (miiértékelési) orientdcidji vizsgélati lehetdségére
hozhat6 fel példaként a VAST (Visual Aesthetic Sensitivity Test, Vizualis esztétikai
érzékenység teszt): 6-16 évesek korében a kompozicié megitélésének képességét méri 50
darab (2-2 fekete-fehér dbrapart tartalmazé) lap révén, oly mddon, hogy a vizsgalati
személynek ki kell valasztania, hogy az 4brapar melyik tagja a ,;jobb” kompozicié (Gotz,
1985).

A tesztjellegli, illetve az elméleti/gyakorlati tudasfelmérd eljarasokon tdl a vizuélis
mivészeti  teljesitményekre  vonatkoz6  (életkorcsoportokhoz — kotott) megfigyelési
szempontsorok is rendelkezésre dllnak — lasd példaul Mezo és Miléné (2003b) ,,Megfigyelési
szempontsor a képzémiivészeti tehetség korai azonositasara” cimil eszkozét. A megfigyelésen
alapul6 diagnosztikai médszerrel kapcsolatban lasd még: Brodie (2014) miivét.

Osszességében megdllapithatd, hogy sok és sokféle vizudlis miivészetdiagnosztikai eszkoz
all rendelkezésre — Clark (1987) 125 standardizalt példdul rajzos tesztet talalt 190
publikédcidban — s e tesztekhez 6 is hozzdjarult a Clark Rajzi Képességek Teszttel (Clark’s
Drawing Abilities Test, CDAT: 4 egyenként 15 perces rajzos feladatbol all6 teszt — Clark,
1989).

3.2. Zenemiivészethez kothet6 diagnosztikai eszkozok

A zenediagnosztikai lehetdségek sokszinli vildgdba a hangpercepcids, -diszkrimindcids, -
képzd feladatoktdl a ritmus és dallam szintli perceptiv és produktiv feladatokon at a komplex
zenei alkotdsok megértéséig, reproduktiv eldaddsdig, illetve alkotdsdig igen vdltozatos
vizsgélatok tartoznak — melyek modalitdsukat tekintve jellegzetesen auditiv jellegliek.

Meg kell azonban kiilondztetniink az auditiv feladatokat a zenediagnosztikai feladatoktol:
egy auditiv ingert nyudjté és/vagy auditiv vadlaszaddst igényld feladat ugyanis nem feltétleniil
zenemuvészeti jellegli is egyben. Zenemiivészeti feladatrdl akkor beszélhetiink, ha az aldbbi
két kritérium mindegyike teljesiil:

a) Auditiv jellegli legyen a feladat: a domindns érzékszervi (input) modalitds az
akusztikus legyen és/vagy a domindns vdalaszbeli modalitds akusztikus legyen (az
output valamilyen hallhaté alkotas legyen) — kivételt jelenthetnek a kottairds/-olvasds
jellegii és a hangszer hasznélathoz sziikséges mozdulatokra iranyuld feldatok, amelyek
vizualis és motoros modalitasuak;

b) Miivészeti jellegii legyen a feladat: a feladat miiélvezeti €s/vagy miértékelési (példaul
elemzési) és/vagy milalkotasi jellegii legyen.

A fiill-orr-gégészeti gyakorlatbdl ismert kvantitativ hallasvizsgélat (amivel meghatarozhat6
az decibelben kifejezett hangfrekvenciatartomany, amit a vizsgalati személy hall) példaul
auditiv jellegli ugyan, de nem mivészeti jellegli (bar a zenei reprodukcié és produkcid
szempontjabdl egyarant 1ényeges lehet a vizsgéilat eredménye).

A fenti a) pontban lathatd, hogy bir a zenét elsdsorban auditiv miifajnak tekintjiik, de
vizudlis és mozgdsos jellegli tevékenységek sem hagyhatok figyelmenkiviil.

Néhény példa a zenmiivészet terén jelentkezd vizudlis és motoros modalitdsigényre:
® a zene vizualitdsigénye a kottaolvasasban, esetleg a hangszer (péladul a zongoraklaviatira)
latvanydban) jelentkezik. Megjegyzés: kivételt képezhet a ,,vak zongorista” esete, ahol a
vizudlis csatorna kiesését egyértelmiien a hallds, esetleg a tapintds pétolja.
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® a zene mozgdsigénye a hangszeres zene esetében a hangszer megszolaltatasdhoz sziikséges
tartds, mozdulatok, esetleg 1égzéstechnika tekintetében jelentkezik. Megjegyzés: a tancot
(mint zenére torténd mozgdst) nem soroljuk ide, mert koze van ugyan a zenemiivészethez,
de attdl mégis eltérd, ondllé miivészeti 4g. A két miivészeti teriilet fiiggetlenségét jelzi,
hogy nem minden zenemiivész tdncmiivész is egyben, s forditva.

® a zene vizuo-motoros igénye a hangszer megszoélaltatisihoz, a kotta-hangszer-sajat test
térben torténd tdjékozddashoz sziikséges szem-kéz koordindciét feltételezd esetben
jelentkezik (kiilonosen a zenetanulds kezdetén, amikor a kezdd hangszeres zenésznek
pééldaul még sziikséges latni, hogy a keze a hangszer mely részét — példaul hurrjat,
billenty(ijét — érinti. Mester szintli hangszerkezelés egyik jellemzdje, hogy a ldtds szerepe
csokken vagy feleslegessé valik a hangszerhaszndlat sordn: a vizudlis csatorna kiktatdsa
(példaul a zenész szemének bekotése) nem befolydsolja a zene mindségét.

A miivészetre neveléshez sziikséges zenediagnosztika szempontjabdl elég boséges
tesztkinalattal taldlkozhatunk a szakirodalombn — néhany példa Dombiné (1992), Mez6
(2003) és Turmezeyné (2009) alapjan:

e Standard zenei képességtesztek: Bentley-féle zenei tehetség teszt, Drake-féle zenei
képesség teszt, Farnum-féle zenei teszt, Gaston-féle muzikalitds teszt, Gordon-féle
magasszinti zenei hallismérd teszt, Gordon-féle zenei dottsdg profil teszt, Kwalwasser-
Dykema-féle zenei teszt, Seasore-féle zenei tehetségvizsgald teszt, Tilson-Gretsch-féle
zenei adottsag teszt, Whistler-Thorpe-féle zenei képesség teszt, Wing-féle stndard zenei
intelligenciateszt. Vizsgdlt képességek: akkordelemzés, dallam (Osszehasonlitds, -
elképzelés, -izlés), frazedlds, hang (-elképzelés, -emlékezés, -erd, -magassag, -megértd
képesség, -mozgds, -szin, -valtoztatds), harmonia, id6, koordinidciés képesség,
kottaismeret, metrum, ritmus (-elképzelés, -megértés), tempo, zenei érzékenység és
memoria.

e Standard zenei teljesitménytesztek: Aliferis-féle zenei teljesitményteszt, Aliferis-
Stecklein-féle zenei teljesitményteszt, Allen-féle zenei teljesitményt eldrejelzd teszt,
Beach-féle zenei teszt, Colwell-féle zenei teljesitményteszt, D. Bridges-féle ausztral teszt
fels6fokd tanulmianyokat végzOk szdmadra, Farnum-féle zenei irds-olvasds teszt,
Gildersleeve-féle zenei teljesitményteszt, Hutchinson-féle zenei teszt, Knuth-féle
teljesitményteszt, Kotick-Tirgerson-féle zenei teljesitmény-diagnosztikai  teszt,
Kwalwasser-Ruch-féle zenei teszt, Snyder-Knuth-féle zenei teljesitményteszt, Strouse-
féle zenei teszt, Torgerson-Fahnestock-féle zenei teszt, Wagner-féle német zenei
teljesitményteszt.

e Zenei énekes tesztek: Hildebrand-féle laprdl olvasasi teszt, Mosher-féle egyéni éneklési
teszt, Otterstein-Mosher-féle laprdl olvasasi teszt.

e Zenei hangszeres tesztek: Gordon-féle hangszervalasztisi teszt, Watkins-Farnum-féle
eléadasi teszt.

e Zenei izlés és beleélési képesség mérése (Mezd, 2003 alapjan): Hevner-féle ,,Oregon”
zenei 1zlés teszt, Kyme-féle esztétikai itélet teszt, Schoen-féle zenei izlés és megértés
teszt

Er6s Istvanné (1993) a zenei tartalmak (dallam, harmoénia, ritmus, hangszin, dinamika) és
tevékenységek (hallas, kozlés, olvasds, irds) kétdimenzés modelljét javasloja (7. tablazat),
amely révén 14 zenei képesség kiilonboztethetd meg és a zenei percepcion kiviil éneklésre,
zenei olvasdsra €s irasra fokuszalo feladatokra is kitér.
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Zenei tevékenységek

Zenei
tartalmak Hallas Kozlés Olvasas Iras
Dallam Dallamhallas Dallamkozlés Dallamolvasés Dallamiras
Harménia Hangzathallas Hangzatkozlés Hangzatolvasds Hangatirds
Ritmus Ritmushallds Ritmusko6zlés Ritmusolvasds Ritmusirds
Hangszin Hagnszinhallds
Dinamika Dinamikahallds

8. tdabldzat: a Turmezeyné és Balogh-féle zenei képességeket vizsgdlo feladatrendszer
struktirdja és példdk az egyes képességeket vizsgdlo feladatokra (Turmezeyné és Balogh,
2009, 174. o. alapjdn dtszerkesztették: a Szerzok)

Tevékenység
0. szint: 1. szint: 2. szint: _ 3. szint:
. Ismeret Zenei tapasztalatok Hangzas<— Jel Eneklés< Jel
A zenei hang A e
tulajdonsagai tarnszformacio traszformacio
Nincs konkrét | a) hallas u- b) hallas u- | a) iras: b) olvasas: a) utoészolmiza-| b) kotta utani
zenei tevékeny- | tani diszkri- | tani éneklés | hangzas atala-| jel atalakitasa| ci6: éneklés at-| éneklés: jel a-
ség minacié kitésa jellé hangzassa alakitésa jellé | lapjan éneklés
Dallammal kap- |Két dallam a- |Enekhangon |Dallamok lekot- |Kottaképek Eléénekelt sz6- |Betiikottardl meg-
csolatos ismeretek |zonossaganak/ |megszo6lalé  |tdzdsa hallds u- |0szszehasonli- |vegtelen dalla- |adott dallamok é-
felmérése kiilonbozosé-  [két hang, illet- [tan tdsa a hangz6 |mok szolmizdlva |neklése
A) Dallam gének megél- |ve szovegte- dallammal torténd visszaé-
lapitasa len dallam neklése
viszsaének-
1ése
Ritmussal kapcso- |Két hallott rit- Dallamok ritmu- |Irott ritmus-mo-
latos ismeretek ~ |mus azonossa- sanak lejegyzése |tivumok eltap-
B) Ritmus felmérése ganak/kiilon- Kk kK soldsa kKK Feokokk ok
boz6ségének
megéllapitdsa
Hangko6zok, |Zongoran Egyszerre meg- Zongoran egy-
akkordok azo- |egyszerre sz6lalé hangko- szerre megszola-
nossaganak/  |megszo6lalé  |zok magasabb 16 hangkozok
kiilonbozosé-  |két hang hangjanak jelo- mélyebb hangjat
gének megalla- |visszaéneklé- |lése kottdn (a a vizsgalatveze-
C) Harmoénia * pitdsa se mélyebb hang * t6 szolmizalva é- *
szolmizacids ne- nekli, s a vizsga-
ve meg van ad- lati személynek
va) a magasabb han-
got kell szolmi-
zélva énekelnie
Ugyanazt a
dallamot jét-
sz6 hangsze-
D) Hangszin siesleskesk rek azonossa- ek kekskok kokskok kekskok kokskok
ganak/kiilon-
bozdségének
megéllapitdsa
Azonos, ero-
@ sebb, halkabb
E) Hangero siesleskesk hangerd meg- ek kekskek kokskok skekskok skekskok
kiilonboztetése

a: ,,Hangzas< Jel transzformacié

499

Megj.: a csillaggal jelolt mez6khoz nem tartoznak feladatok. Ennek magyarazata a kovetkezd.

* A harméniai ismeretek nem szerepelnek az alsés tananyagban. Ezért a harméniai sorban csak azokban a cellakban
talalhatok feladatok, amelyekben a megoldashoz elegendé ismeret all a gyerekek rendelkezésére.
** Az énekhang hangszine adottsag.

##% A Kkiilonb6z6 hangerdvel torténé hangadas nem tartozik a zenei képességek kozé.
##4% A hangszinre és a hangerére utalo jelek nem részei a zenei notacionak, ezek csak szavakkal a kottiaba beirt utalasok.
#dkk A ritmussorok megszolaltatasa tapsolassal torténik, nem énekelve.
#ddkkk Az utdszolmizacio fogalma a dallamra vonatkozik.
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A zenei képességek rendszerbefoglaldsit, s az egyes képességekhez vizsgilati lehetséget
biztosité hazai innovativ vizsgalatnak tekintheté Turmezeyné és Balogh (2009) kutatdsa.
Ebben a 2. évfolyamos kort6l 4. évfolyamig tartd, a zenei képességek fejlodését alsd
tagozatosok korében feltir6 nyomonkovetéses vizsgédlatban (n=302 tanul6) alkalmazott
feladatrendszer a 8. tablazatban lathato Osszefoglalva. E feladatrendszer voltaképpen egy
komplex zenei képességvizsgalo tesztnek tekinthetd.

A teszteken kiviil a zenemlvészeti teljesitményekre vonatkozé (életkorcsoportokhoz kotott)
hazai megfigyelési szempontsorok is rendelkezésre dllnak — lasd példaul Mez6 €s Miléné
(2003c) ,,Megfigyelési szempontsor a zenemiivészeti tehetség korai azonositidsira” cimi
eszkozét.

A zene kognitiv képességekre €s nonkognitiv szeméyliségjellemzokre gyakorolt hatdsa a
hazai szakirodalomban is dokumentalt (vo.: Asztalos, 2012; Czeizel, 2014; Deszpot és Vass,
2015; Dombi, 2014; Laczko, 2001; Mezd és Miléné, 2003c; Turmezeyné és Balogh, 2009;
Turmezeyné, Méth és Balogh, 2005; Turmezeyné és Mith, 2014; Turmezeyné, 2015a,b).
Megjegyzendé azonban, hogy a zenén alapulé pszichodiagnosztikai (nem a zenei
képességekrdl, hanem egyéb pszichés jellmezOkrdl infomrild) eszkdzt nem taldltunk a
szakirodalomban.

3.3. Tancmiivészethez kotheté diagnosztikai eszk6zok

A tincmiivészet esetében a testképtdl és a mozgéaskoordiniciotol (4ltaldban véve az
altalanos motoros teljesitményekt6l) kezdve a tdncos mozdulat(sor)ok egyenkénti vagy
Osszetett utinzdsan vagy létrehozdsan at az improvizativ tdncig vagy tudatos koreografia
alkotasig 1ivel0 skdlan alakulhatnak a diagnosztikai szempontok. Sok esetben
mozgasvizsgalatokrol van sz6. A mozgdsvizsgald eljardsok hiarom nagy csoportjat
kiilonboztethetjiik meg (Viranyi (2013):

e motoszkopids mozgasvizsgalo eljarasok: 1ényegiik a mozgas megfigyelése, leirasa.

®* motometrids mozgdsvizsgdlé eljardsok: (a mozgdskivitelezés hibaszdmara,
hibatipusara, pontossdgira, kiterjedésére, az elsajatitishoz/kivitelezéshez sziikséges
iddre stb. vonatkozd) mérést alkalmazo vizsgalatok.

® motografids mozgasvizsgdld eljardsok: a mozgas folyamatat ,,it-id6” fiiggvényszeriien
elemzd (sokszor miszeres, koltséges, leginkdbb sportmozgdsokndl gyakori)
modszerek.

Egy motoros vélaszadast igénylo feladat azonban nem feltétleniil miivészeti jellegli feladat.
Egy tdncmuvészeti feladatnak két kritériumot kell teljesitenie:

a) Mozgéasos jellegli legyen a feladat: a domindns érzékszervi (input) és/vagy valaszbeli
(output) modalitds a kinesztetikus legyen (példdul: az output valamilyen mozgisos
legyen). Megjegyzés: a zene nem feltétele a tdncmiivészeti feladatnak, mivel a tdnc
esetenként a zene nélkiil is értelmezhetd tevékenység lehet;

b) Mivészeti jellegli feladat legyen: a feladat miiélvezeti és/vagy muértékelési (példaul
elemzési) és/vagy miialkotasi jellegi legyen.

Nem minden motoros funkciét vizsgdlé feladat tekinthetd tehdt tdncmiivészettel
diagnosztizdlé feladatnak. Ez pedig igencsak besziikiti a tdncmiivészeti diagnosztika terén
fellelhetd vizsgalo eljarasok lehetséges korét!

Az iskolaérettség/éretlenség motoros tényezbinek vizsgédlatira haszndlt Allapot- és
mozgdsvizsgdld teszt (Lakatos, 2009) példaul kivald lehet a motoros képességek vizsgdlatara, de
nem tekinthetd muvészetdiagnosztikai eszkoznek. Hasonlé a helyzet az Oseretzky-teszttel
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(Oseretzky, 1931), a Meeting Street School Screening Test (MSSST, vo.: Zsoldos €s Sarkady,
2001) motoros készségek felmérését célzé részeivel, Porkoldbné (2004) tanuldsi zavarok
megelézésére kidolgozott ,Komplex prevencids Ovodai program”-jdnak mozgdsfejlettség
megitélésére szolgald eljardsaival, vagy a gydgypedagdgiai diagnosztikdban alkalmazott Bernoldk
és Mlinké (2006) 4ltal javasolt protokoll céld mozgdsvizsgdlattal. Ugyanigy (legaldbb részben)
mozgdsos, de nem mivészetdiagnosztikai eljards a fittséget — optimadlis testtomeget, életviteli
szokdsokat, kondiciondlis (motorikus) képességeket, aerob kapacitést és dltalanos izomerdt — tanév
elején és végén torténd mérd Hungarofit préba sem.

A tancmivészet esetében is talalkozhatunk miuvésztere neveléshez alkalmazott, illetve
miuvészettel neveléshez kot6dd diagnosztikdval. A tidncmiivészetre nevelést segitd
diagnosztika elméleti ismeretekre (példaul miivészettorténetre, a balett, a kortars, a standard, a
latin és a néptanc alapjai stb.), illetve gyakorlati feladatokra fokuszalhat példaul. A gyakorlati
feladatok megfigyelési szempontjai lehetnek példaul (Fekete, Kiss és Borbélyné, 2017):

a) A balett és a kortars tanc esetében:

e Muzikalitds (ritmusérzék, egyenletes liiktetés tartdsa, tempok megérzése, atvétele)
Fizikalitds (alloképesség, egyensulyérzék, rugalmassdg, helyes testtartds, testi
adottsagok).

e Kreativitds (0ndllé mozdulat, otlet bator felvdllalisa és megmutatidsa kreativ
gyakorlaton keresztiil).

e Tarssal valé egyiittmtikodés mindsége.

b) A tarsastanc terén:

o Alaplépések (a standard és latin tdncok alaplépéseinek gyakorlati ismerete).

e Alaplépések szabad kombinélésa.

e Mozdulatsorokat tincoldsa minta alapjan.

c) A néptinc estében:

® Alaplépések (cifra lengetd bokdzo) alkalmazni tudésa.

e Bemutatott minta alapjan néptiancos alaplépésekbdl (cifra lengetd bokazé) allo
mozdulatsor utdnzisa.

e Néptancos alaplépéseket (is) hasznal6 tdnc improvizacio.

® A lent és a fent hangstlyos tdncolds kozti kiilonbség érzékeltetésének képessége.

d) Egyéb (tdncos miifajtdl fiiggetlen) szempontok:

e Alkati adottsdgok.

e Fizikai képességek.

e Haziorvostél vagy szakorvostdl beszerezhetd orvosi igazolds arrdl, hogy
mozgasszervi probléma, gerincdeformacié nem akadalyozza a tanul6t a rendszeres
terheléses mozgasban.

e Zenei képességek.

Demarcsek (2012) a Magyar Téncmiivészeti Foiskola Gyakorléhelyeként és
Partnerintézményeként miikodo alapfoki miivészetoktatdsi intézmények és miivészeti
kozépiskoldk pedagogusai korében végzett tincos tehetségek azonositisara koncentrald
kérdoives vizsgalata eredményeként also, felso tagozatos és kozépiskolds korosztalyra bontva
all rendelkezésre a tidncmiivészetre nevelés szempontjabdl vizsgdlni célszeri valtozok, s
feladatok kollekciéja. Amint a 9. tdbldzatban l4thatd, korcsoportonként némileg eltérd
szempontokat jeloltek meg a megkérdezett tidncpedagdgusok a tdncos tehetségek
azonositdsdval kapcsolatban (az 10. tdbldzatban az alsé tagozatosakra vonatkozd tovabbi
vizsgdlati lehetdségeket foglaltuk 6ssze — v6.: Demarcsek Zsuzsa, Mezd Ferenc és Mizerdak
Katalin, 2012). Mizerdk (2012) pedig a korosztilyonként eltérd mozgasfejlesztést és tancra
nevelést részletezi 3 éves kortdl az ifjikorig terjedd iddintervallumban.
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9. tdbldzat: tdncpedagogusok (n=100) megfigyelési szempontjai a tdncos tehetségek
azonositdsdra korcsoportonként (forrds: Demarcsek, 2012, 141. alapjdn)

n Alsé tagozatos Fels6 tagozatos Kozépiskolas
korcsoport korcsoport Kkorcsoport
1. | ritmusérzék mozgasemlékezet jOl improvizal
2. | mozgésemlékezet ritmusérzék stilusosan tincol
3. | jatékkedv improvizacio j6 a mozgaskoordinicidja

4. | természetes, 0sztonos zenére mozog testtudat jellemzi

5. | zenére mozog j6l haszndlja a teret képes mlivészi megforméldsra

6. mozgaskoordinacid j6 a szinpadi jelenléte

7. tartas—elle/ntartas tudatos feladatelkotelezettség jellemzi
alkalmazdsa

8. tancos alkat

10. tdbldzat: also tagozatos korban vizsgdlhato vdltozok a tdnc terén torténd
tehetségazonositds sordn a Magyar Tdncmiivészeti Fdiskola gyakorlohelyeként és
partnerintézményeként miikodo intézmények tdncpedagogusai (n=100) véleménye alapjdn

(forrds: Demarcsek, 2012, 145. és 163-164. alapjdn)

Valtozé

A valtozo vizsgalatara
alkalmazhato feladat

Tehetséges gyermek teljesitménye

Atlagos gyermek teljesitménye

ritmusérzék

ritmus visszatapsolds, jaték
ritmushangszerekkel, ritmusjaték a
talajon, sajét testen, ritmuskigyo,
dobogids, kopogds ritmusképletekkel
ritmusdobalds, mondékak ritmiza-
14sa, nevek ritmizaldsa ritmus
elrejtés, jards ritmusképlet szerint

pontosan tapsolja vissza a ritmust, képes a
ritmusképletek 6nall6 varidlasara, képes a
ritmusképletek felismerésére és azonosi-
tdsdra, magabiztos a ritmikai feladatok
végrehajtasdban, idegen szoveget is képes
ritmizalni, képes tartani a tempét

a ritmikai feladatok megvaldsitdsa
kozben tobbszor hibazik, tobb gya-
korlds sziikséges a feladatok pontos
megval6sitasdhoz, igényli a pedagé-
gus segitségét

zenei érzék

zenei hangsilyok megfigyeltetése,
a pdros titem érzékeltetése, irdny-
valtasok és zenei egységek végén,
akciok zenei egységek végén, tér-
hasznélat és zenei hangsily gyakor-
latai, éneklési kedv fejlesztése

konnyedén felismeri a zenei hangsilyokat,
képes a zenei hangsulyokra tdncos akcid-
kat megvaldsitani, felismeri a zenei moti-
vumokat, dallamegységeket, képes a zene
liiktetéséhez igazodni,

gyakran eltéveszti a hangsilyt, nem
veszi észre, ha hibazik, tanari segi-

tségre szorul a feladatok megvaldsi-
tasakor

mozgas- jéras, szokdelés, futas és ugrds koz- | Osszerendezett a mozgasa, képes iranyitani | képes a rendezett mozgasra, de nem
koordinacié ben a végtagok Osszerendezése, e- a mozdulatait, a mozdulatait kiséro gesztu- | harmonikus a mozgdsa, idonként
gyensulyjatékok kozben a test felet- | sok harmonikusak, j6 az egyensiilya tulz6 gesztusokkal kompenzilja a
ti kontroll kialakitasa koordindcids problémdkat
térérzék jatékos térvalté gyakorlatok, alap- ismeri az alapvet6 alakzatokat, formakat, lassabban igazodik el a térben, tobb
vet6 térirdnyok és pozicidk isme- gyorsan és tudatosan képes a térvaltasra, id6 kell a helyének megtaldlasahoz,
rete, irdnyvaltasos jatékok, gyakor- gyorsan és konnyedén atlatja a teret és nehezebben érzékeli a helyzetét a
latok instrukcidra, térkitoltd jaté- megtaldlja benne a helyét vdratlan helyze- | maésikhoz képest
kok, targyhoz, eszkozhoz tirsakhoz | tekben is, feltaldlja magat, ké-pes a viszo-
val6 igazodds gyakorlatai, kreativ nyitasra
térszervezés, a magassagi szintek
alkalmazasa (talajt6l az elrugaszko-
dasig)
utanzé munka mozdulatainak utdnzdsa, képes a mozdulatok gyors megfigyelésére nehezebben figyeli meg a tancos
képesség természetutanzds, allatutanzas, és utdnzdsara, j6 a lényegfelismerd képes- mozdulatokat, tobb id6 kell a megér-

mozgasutanzds, mozgaskovetés

sége, j6 a mozgdsemlékezete és a repro-
dukal6 képessége, nem jelent problémat
vicces mozdulatok megvalésitdsa sem,
képes az elvont gondolkoddsra

téshez, tobb gyakorlas sziikséges a
megval6sitdshoz
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A 10. tdbldzat folytatdsa:

Viltozo A valtozo vizsgalatara Tehetséges gyermek teljesitménye Atlagos gyermek teljesitménye
alkalmazhato feladat

formaérzék sor, oszlop, kor, par kialakitdsa, konnyedén és gyorsan kialakitja a sziiksé- nehezebben taldlja meg a térforméban
ges formakat, érzékeli a hibakat és képes a | a helyét, nem mindig veszi észre, ha
gyors igazitdsra nem j6 helyen dll

megfigyelo- dramajatékok, megfigyelési észreveszi az azonossdgokat, kiilonbsége- | feliiletes megfigyeld, az apré részle-

képesség képességet fejleszté népi ket, képes a mozgas részleteinek tek felett elsikkad

gyermekjatékok megfigyelésére is

koncentralé dramajatékok, mozgaskovetés a koncentracids jatékokban jol szerepel, szivesen jatszik, de hamarabb kiesik a

képesség végig vagy sokdig képes jatékban maradni, | jatékbol, sok gyakorlds sziikséges a
gyorsan megérti a szabalyt sikerhez

dinamikai fogéeskak, ugréiskoldk, paros for- képes az erejét beosztani, képes a dinami- hamarabb elfarad, kozepes erével

képesség 20k, dobogésok, kopogdsok, tapsok | kai kiilonbségek, finomsagok megjelenité- | vagy nagy energidval hajtja végre a

sére

feladatokat, a finomsagok
megjelenitésére kevésbé képes

fizikai ter-

bemelegités, tréning, fogdeska

energikusan dolgozik végig az éran, jol

hamar elfarad, sziiksége van pihenés-

helhetéség érzi magat nagyobb megterhelés utan is re
egyiittmiiko csoportos feladat-megoldasok, dra- szeret és képes masokkal kozosen megva- nem fogja meg a tarsa kezét, kiilono-
dés majatékok 16sitani a feladatot, a kozos cél elérése ér- sen ha ellenkez6 nemtl, a csoportos
dekében dldozatvallalasra is képes feladatok megvaldsitasa kozben visz-
szahizdédd
szabalyértés | népi jatékok, mozgdsutinzas a szabdlyokat azonnal megérti, az ismer- | tobbszor kell elismételni a szabdlyt,
tetés utdn képes a jatékot pontosan megva- | tobbszor téveszt
16sitani, elsé bemutatds utdn képes a
mozgdst utdnozni
szereplési egyéni feladatok, szerepek, megfi- | azonnal és sokszor jelentkezik a feladatok- | sokszor jelentkezik a feladatokra
vagy gyelés ra, elséként foglalja el a helyét, igyekszik
jellemzi elére keriilni
otletgazdag Uj jatékszabdly alkotdsa sokféle Stlete van a jaték dtalakitdsdra a tobbieket koveti vagy ismétli
technikas mozgdsutdnzds, instrukcié kovetés, | gyors dontésekre képes, fiirge, jol hasz- | kevésbé képes Osszerendezni a moz-

tigyességi jatékok

ndlja a térdét, ruganyos, konnyedén utd-
nozza a mozdulatokat

dulatait, kissé merev a tdnca

sokat kérdez

beszélgetés, szabdlyok elmondésa,
monddkak, dramajatékok

érdekl6dd, kivancsi, megszokottdl eltérd
kérdései is vannak

kevésbé kezdeményezd a beszélge-
tésben

djszeriien népi jatékok, dramajatékok, instruk- | az instrukcié megvalésitdsa, sokszor sajd- | tobbnyire a jol ismert sémdkat alkal-
oldja meg a | cids feladatok, improvizaci tos a feladatmegoldédsa, nem csak a tanult | mazza
feladatot mddon képes a tdncelemek kdtésére
tobb megol- | szerepjatékok, Ulgyességi jatékok, | jol és gyorsan ismeri fel a helyzeteket, | kevésbé kezdeményezd, inkdbb kove-
dast is tud a | korjatékok, dramajatékok, jatékfii- | vdratlan helyzetekben is feltaldlja magdt, | ti a tobbiek javaslatat
problémira | zések nem ismétel, gyakran alkalmaz szokatlan

megolddsokat
jol néhdny tdncelem alkalmazdsdval | képes néhdny tdncelembdl is izgalmas vdl- | a tanult sémdkat alkalmazza
improvizal improvizacié tasokra, térhaszndalatra

A téncnak sokféle fejlesztéhatdst tulajdonit a szakirodalom (ldsd példaul: Mizerdk, 2012
miivét) a sajat test feletti kontrolltdl a kognitiv képességeken at (gondoljunk arra, hogy
érzékelni és észlelni kell a pillanatnyi tdncos helyzetet, figyelni kell a tarsra és a szinpadra és
a koreografidra és a kozonségre; emlékezni kell koreografidra, s ahhoz kapcsoléddan esetleg
az alafestd zenére, problémamegoldast kell végezni tdncos fellépés szervezésekor, kreativnak
kell lenni koreogriafia létrehozdsakor) a nonkognitiv személyiségvaltozdkig (6nbizalom,
énkép, onértékelés, nyitottsdg, érdeklédés stb.) és az interperszondlis készségekig. Ha a
tanc(tanulas) valoban ennyire sokoldalu fejleszté eszkoz, akkor ennek feltételezhetéen az
lehet az oka, hogy a tanc(tanuldsa) feltételezi a felsoroltak gyakorlasat, alakitasat.

Képzeljiink el egy tdncprodukcidt eléadé part a szinpadon, s gondoljuk végig, hogy mi minden
torténik kognitiv szinten a tdncosokban a szinpadi jelenlétiik minddssze egyetlen masodpercében:
tudatdban kell lenniiik sajat testhelyzetiiknek és tarsuk testhelyzetének, emlékezniiik kell a
koreografiara, tudatdban kell lenniiik annak, hogy a koreografia melyik részét tancoljak éppen, s
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milyen mozdulatok kovetkeznek, figyelniiik kell a zenére és kovetnitik is kell a zene ritmusat €s
dallamat, megosztott figyelem sziikséges a sajat tincuk és a kornyezet (kozonség, berendezés, mas
tdncosok mozgdsa €s varhatd mozgdsa) kozott, mindekézben koordindltan kell mozogniuk és
egyiittmozdulniuk partneriikkel, esetleges mozdulat hiba esetén improvizdlni kell, illetve
problémamegolddsra van sziikség stb. ne feledjiik: a fenti példdban egyetlen mdsodpercrdl volt
sz6! Noha az nem feltételezhetd, hogy minden tartésan tdncot gyakorlé személy egyben
intellektudlis tehetség is egyben, az azonban feltételezhetd, hogy a tdnc valdéban gyakoroltatja,
»torndztatja” a kognitiv képességek zomét, s ez kedvezd hatdssal lehet azokra.

A miivészettel nevelés tehat tidnccal is megtorténhet — a tinccal torténd személyiség-,
képesség-, tanuldsfejlesztés, palyaorientacid és motivalds vagy akar oktatds terén mdar van
hazai j6 gyakorlat (Mez6, 2018).

A tancnak azért lehet fejlesztd hatdsa a fent emlitett teriiletekre, mert igénybe veszi, s ezaltal
gyakoroltatja is az emlitett motoros és kognitiv képességeket, valamint tarsas készségeket, s
ez Onismereti informacidkkal is szolgal. Ebbdl pedig az kovetkezik, hogy a tdnc nemcsak
fejlesztdo- hanem akar diagnosztikai eszkoze is lehetne e tényezoknek. Ehhez képest
figyelemremélt6, hogy a tancon alapulé pszichodiagnosztikai eszkézt nem taldltunk a
szakirodalomban.

3.4. Irodalommiivészethez kotheto diagnosztikai eszkozok

A monddkdktol a verseken dat a nagyobb terjedelmii mivekig terjedd széles skdlan
értelmezett irodalmi alkotasokon keresztiil torténo nevelés tobb ezer éves multra tekint vissza,
s manapsag is népszerii eszkoze a személyiségformaldsnak. Kifejezetten idekothetd a konyvre
utal6 ,,gorog ,,biblio” eldtaggal képzett bibliodrdima és biblioterdpia megnevezésti eljaras,
(Héjj-Csimazia és Foldiné, 2008; Sarkady, 2008; Nydry, 2008; Nyary és Sarkady, 2008), a
Biblia szovegeire épiild bibliaterdpia (Molnar, Nyary és Potzner, 2008), az irodalmi és
vizudlis miivészeteket elegyitd képregények révén torténd fejlesztés (Szalay, 2013, 2014,
2016), illetve filmterapia (KOvary és Latos, 2010). A kisiskolds kordak koérében (is) népszeri
mesék is lehetnek a nevelés-fejlesztés-gydgyitds eszkozei — erre épit a mesepedagdgia, illetve
a meseterdpia (tekintve, hogy gyo6gyité mesékrdl is emlitést tesz a szakirodalom — ldsd:
Ortner, 2015).

A mesék terdpids céli alkalmazdsat azzal magyarazhatjuk, hogy a mesék motivumai
személyen beliili, illetve személykozi konfliktusok feltdrdsara és megoldasara is alkalmasak
lehetnek (Bettelheim, 2013; Boldizsar, 2014). Bimbo6 (2003) példaul 5-7 évesek korében
mutatja be a mesék lehetséges szerepét a viselkedésrendezésben, személyiségfejlesztésben.
Meseterapia haszndlhat6 traumét 4télt gyermekek esetében is (Korbai, 2010; Davis, Simms és
Korbai, 2010). Boldizsar (2013) a sziiletést6l a feln6tté valason at az oregkorig terjedd
életfordulokhoz kot8do krizisekben torténd segitségnyijtdshoz javasolja a meséket, valamint
preventiv céllal a Metamorphoses Meseterdpiat (Boldizsar, 2014). Mez6 Ferenc (2017b) az
,JIPOO kreativ meseterdpiat” javasolja személyiségfejlesztés, illetve viselkedésrendezés
céljabol, Mez6 Katalin (2017b) miivében pedig arra vilagit rd, hogy a mese milyen szerepet
jatszik a kreativitds fejlodésében, fejlesztésében, Mezd Lilla Déra és Mezd Ferenc (2013)
pedig az irodalmi alkotomiivészeti tehetség szolgilatdba éllitja a mesét (irodalmi tehetség
kutatdssal kapcsolatban lasd: Czeizel, 2000, 2001, 2012 miiveit).
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A meséken keresztiil torténd szemléletformaldssal kapcsolatos torténelmi kitekintés a teljesség
igénye nélkiil: gondoljunk példdul a korabeli hiedelemmondak, a bibliai torténetek és példazatok,
az Okori gorog Hésziodosz, Arkhilokhosz, Szimoénidész és Aiszoposz (magyarosan: Ezopusz)
fabuldi, az indoirdni Pancstantra (i.sz. II-IIL. sz.) dllatmese-gylijtemény, az arab Ezeregyéjszaka
meséi (i.sz. 800 koriil) vildgdra. A folytatdst a kozépkori lovaglegenddk, illetve Giovanni
Francesco Straparola dltal a XVI. szdzad derekdn kozreadott ,Kellemes €jszakdk” cimii korai
mesegytjteménye, valamint Giambattista Basile ,,Pentamerone” cimii 6tven mesét tartalmazd
kotete jelenti. A XVIIL. szdzadban Jean de la Fontaine, Charles Perrault, a XVIII. szdzadban Jacob
és Wilhelm Grimm, a XIX. szdzadban pedig Alekszandr Nyikolajevics Afanaszjev, Peter Christen
Asbjgrnsen, Jgrgen Moe, illetve Joseph Jacob ad ki gyiijteményes mesekoteteket. A hazai
mesegyijtok XVIII-XIX. szazadbeli uttoréi kozott Gadl Gyorgy €s Majlath Janos, Erdélyi Janos,
Kriza Janos, Merényi Ldszl6, Arany Laszl6, Pap Gyula, Kdlmany Lajos, Gyulai Pal, Vargha Gyula
és Benedek Elek, s XX. szdzad eleji tarsuk, Illyés Gyula nevét taldljuk. A miimeséket tekintve is
sz€les a szerzOi paletta: Homéroszdl Shakespeare-n 4t Andersen, majd Kipling miimeséig terjed a
korabeli szerzdk kore. Hazai miimese szerzok kozott pedig olyan alkotdkat tisztelhetiink, mint
Vitkovics Mihaly, Czuczor Gergely, Greguss Agoston, Fiy Andras, Heltai Gaspér, Csokonai Vitéz
Mihély, Fazekas Mihaly, Pet6fi Sandor, Arany Janos, Lazar Ervin, Janikovszky Eva, Csukés
Istvdn. S mindezek mogott természetesen a népmesék fantasztikus vildgardl sem feledkezhetiink
meg!” (Mez6é F., 2017b, 183. o0.). A mese pedagégiai, illetve gyogyité céli korokon &tiveld
haszndlata vélhetéen annak hatékonysdgan alapszik, valamint azon a felismerésen, hogy az
érdeklodést felkeltd és fenntartd torténetek altal ismeretdtadds és személyiségfejlesztés egyarant
megvaldsulhat.

Az irodalmi alkotdsok nemcsak a fejlesztés/terdpia eszkozei lehetnek, hanem a
(mivészet)diagnosztikai célokat is szolgdlhatnak. Hangstlyoznunk kell azonban, hogy egy
szOoveges vialaszaddst igényld feladat nem feltétleniil miivészeti jellegh feladat. Egy irodalmi
muvészeti feladatnak két kritériumot kell teljesitenie:

a) Szoveges jellegli legyen a feladat: az input (a feladat szovege) €s/vagy az output (a
feladatra adott vélsz) szoveges legyen. A ,,szoveges jelleg” aspektusabdl a vokalis
(emberi hanggal képzett, de a nyelvi szintet még el nem éré hangzo) és fonéma jellegli
hangképzést6l a morfémakon, sz6- és mondatalkotdson és -hasznalaton (tesztekben
akar: mondatbefejezésen) 4t a rovidebb-hosszabb szovegek értelmezéséig és
alkotasdig terjedhet az ide sorolhaté vizsgalatok sora. Ugyanakkor tagadhatatlan, hogy
a verbdlis képességek képezik az alapjat a miivészeti szintli, esztétikai értékekre
torekvo nyelvhasznalatnak is.

b) Miivészeti jellegii legyen a feladat: a feladat miiélvezeti €s/vagy miértékelési (példaul
elemzési) és/vagy milalkotasi jellegii legyen.

Ez azt is jelenti, hogy a verbdlis képességeket — példaul a verbdlis intelligencidt — is mérd
eljarasok megfelelnek ugyan a ,,szoveges jellegre” vonatkoz kritériumnak, dm a ,,mivészeti
jellegre” vonatkoz6 kritériumnak mér nem feltétleniil felelnek meg. Az irodalommiuvészethez
kothetd vizsgdldeszkdzok példaul (Mezd, 2017b alapjan):

A Diiss-mesék (ismert megnevezések még: Duess-test vagy Diiss-teszt), aminek
alkalmazdsa sordn a vizsgdlati személynek kell befejeznie tiz rovid torténetet. A
mesebefejezések értelmezésekor (a meseszereplokkel torténd azonosulds gyermekkori
tendencidit felhaszndlva) tudattalan szorongédsok, vdgyak és konfliktusok feltirdsara keriilhet
sor. Ehhez hasonl6 befejezésre varo torténetek a Thomas-mesék is.

Példa egy Diiss-féle mesekezdetre (Arany, Girasek és Pinczésné, 2017, 104. o0.): ,,Madir mese A
maddrmama, a maddrpapa €s a kismadarak fészekben aludtak a fan. Egyszerre nagy szél
kerekedett, razta a fat, és fészek leesett a foldre. A harom madér hirtelen felébredt. A papa gyorsan
atrepiilt az egyik fara, a mama a madsik fara. Mit csindlt a kismadar? (Mdar egy kicsit tudott

repiilni.)”
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Ugyancsak meséken keresztiil gylijt informaciét a Fairy Tale Test (FTT) Mese-teszt,
amelyben hdrom kozismert mese 21 szerepldjével (illetve rajzfigurdjaval) kapcsolatos
kérdésekre valaszolnak a vizsgdlati személyek. E teszt olyan személyiségjellemzokkel
kapcsolatban nydjt informaciét, mint példdul (Coulacoglu, 2004): A-tipusd agresszid, B-
tipusu agresszié (védekezés, irigység, instrumentdlis, megtorlds), agresszio — dominancia,
agressziotol valé félelem, alkalmazkodds a mese tartalmahoz, ambivalencia, anyagi javak
utdni vagyakozds, anydval valo kapcsolat, apdval valo kapcsolat, birtoklastudat, bizarr
(értelmetlen, kreativ, zavart, neurotikus), depresszi6, egyéni elkiiloniilés tudat, elismerés-
sziikséglet/igény, felsobbrendliség utdni vagy, ismétlések, kapcsolatok/hovatartozas
(affiliacios) sziikséglet, moralitds, ordlis agresszio, ordlis sziikségletek, onbecsiilés, segiteni
vagyds, szeretetsziikséglet, szexudlis gondolatok/problémék, szorongds (archaikus-,
szepardcios-, kasztracids szorongds/félelem), védelemsziikséglet.

A torténeteket és képeket egyarant felhaszndlé az 1949-ben létrehozott, klasszikus projektiv
teszt a CAT (gyermek appercepcids teszt — Bellak és Bellak, 2005). A 3-10 évesek szdmara
késziilt személyiségvizsgalo eljards alkalmazasakor tiz képrol kell a gyermekeknek mesélniiik
(a képeken tobbféleképpen értelmezhetd tarsas helyzetek lathatok), s a gyerekek éltal a
képekrdl szO6lo torténetek révén torténik kovetkeztetés a meséld  személyiségérol,
motivacioitol.

A verbdlis védlaszadéssal jard kreativitastesztek koziil (vo.: Barkdcezi és Zétényi, 1981) ide
sorolhatjuk a Barkdczi-féle mondatbefejezés tesztet (megkezdett mondatot kell adott id6 alatt
minél tobb és minél tobbféle szokatlan befejezéssel folytatni), illetve a Guilford-féle
konzekvencia tesztet (,,Mi lenne, ha...” kezdetii mondatokat kell a tesztfelvételi idd alatt
befejezni). E kreativitastesztek altal vizsgalt valtozok:

e fluencia (6tletgazdagsag): az értékelhetd valaszok szama,

e originalitds (eredetiség, Ujszerliség): a valaszok ritkasdga egy populdcién beliil (minél
kisebb egy vilasz eléforduldsi gyakorisidga, anndl origindlisabb. Ennek hazai értékeldi
skdldi Barkdczi és Zétényi (1981) alapjan lettek sztenderdizdlva, a revidedcié pedig
Mez6 K. (2017a) miivéhez kotodik.

o flexibilitds (kognitiv rugalmassidg, nézOpontvdltidsra vald képesség): hanyféle
kategodriaba sorolhatdk a valaszok.

e 4tlagos originalitds: az originalitds értéke osztva a fluencidval.

o relativ flexibilitds: a flexibilitds értéke osztva a fluencidval.

Végiil: a miivészetek révén torténd pszichodiagnosztika alkalmazasanak specidlis esete az
irodalmi miivek tartalomelemzése.
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4. A komplex feladat varhaté eredményei
A komplex feladat varhat6 eredményeit a kovetkezd 12 pontban foglalhatdk Ossze:

4.1. Megalapozo tanulmany létrehozasa
Jelen kézirat tartalmazza a miivészetdiagnosztikai moédszer-/eszkozfejlesztés szakmai
koncepcidjanak megalkotdsdhoz sziikséges alapismereteket: a problémafelvetéstol a
célcsoport sajatossdgainak bemutatisdn at a miivészetdiagnosztikai eszkozok attekintéséig,
valamint a beacatkozas teriiletek kiejloléséig és a varhatdo eredmények Osszefoglaldsaig
terjedden.
A szakmai koncepcid paraméterei:
e terjedelem: kb. 120.000 karakter (irodalomjegyzékkel, mellékletekkel egyiitt)
e szakmai lektorécio: van
e formatum: .pdf

4.2. Varhato eredmény: szakmai koncepcio létrehozasa.

A szakmai koncepcid 1étrehozdsanak célja, hogy (jelen megalapozé tanulmény alapjan)
Osszegezze a muvészetek révén torténd tanul6-megismerést szolgdld, jelen projekt keretei
kozott fejlesztett vizsgdlé eszkozok tervezett modszertani jellegzetességeit. Kozli a
miivészetdiagnosztikai eszkoz céljat és dltalanos moédszertandt, miivészeti teriileteit, elméleti
keretét, produkciodfeliiletét, célcsoportjat, mérdeszkodz struktirdjit és dokumentécidjat.

A szakmai koncepcié — mintegy irdnyadé dokumentum — alapjidn valik lehetségessé a
vizsgéldeszkoz konkrét fejlesztése.

A szakmai koncepcié paraméterei:

e terjedelem: kb. 40.000 karakter (irodalomjegyzékkel, mellékletekkel egyiitt)
e szakmai lektordcid: van
e formatum: .pdf

4.3. Varhat6 eredmény: képesség-vizsgalati modszer/eszkoz fejlesztése, 1étrehozasa

A szakmai koncepcié alapjan torténhet meg a konkrét miivészetdiagnosztikai
eszkozfejlesztés. A tervezett eszkdzoknek a vizudlis, a zene-, a tanc- €s az irodalommiivészet
terén, illetve azok eszkozeivel alkalmasnak kell lenniiik arra, hogy a tanulék (els6sorban a
kisiskoldsok) megismerését eldsegitsék annak érdekében, hogy a pedagdgusok differencialt
fejlesztésben részesithessék Oket. Az eszk6zok minimalisan az aldbbi kritériumoknak kell,
hogy megfeleljenek:

a) a vizsgdlati eszkdzoknek alkalmasnak kell lenniiik arra, hogy a tanulék kognitiv
jellemz6irél  (példaul  érzékelésiikrol, észlelésiikrdl és/vagy figyelmiikrél —és/vagy
emlékezetiikrdl és/vagy gondolkoddsukrol) nydjtsanak informaciot a pedagdégusok szamdra.

b) 1ényeges, hogy az 1j vizsgéiléeszkozok pedagdgus kompetenciakorben (is) hasznalhatok
legyenek, oly moddon, hogy ne igényeljenek egyéb szakteriileti (példdul pszicholdgiai,
gyogypedagdgiai) timogatdst.

c) kritérium az is, hogy az dj vizsgéléeszk6zok ne csak a miivésztandrok éltal legyenek
alkalmazhatok, hanem mds tantdrgyak, tudasteriiletek pedagdgusai dltal is haszndlhatd
modszerek-/eszk6zok legyenek, és a miivészetoktatds szakspecifikus teriiletein tilmutatva a
miuvészettel nevelés lehetdségeit timogassdk mas transzverzélis kompetencia teriileteken is

(nyelvi, logikai, szocialis, stb.)
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d) a vizudlis, a zene-, az irodalom- és a tidncmiivészet terén is valosuljon meg az
eszkozfejlesztés, €és az elkésziilt eszkozok legyenek alkalmasak komplex miivészeti
adottsagok, képességek vizsgalatara is.

A vizsgiloeszkozok paraméterei:

terjedelem: sziikség szerint terjedelemben 1 db vizudlis miivészeti diagnosztikai
eszkoz, 1 db zenemiivészeti diagnosztikai eszkoz, 1 db tdncmivészeti diagnosztikai
eszkoz, 1 db nyelvi, irodalom miivészeti diagnosztikai eszkoz.

szakmai lektoracié: van

formatum: .pdf vagy sziikség esetén egyéb targyiasult vagy elektronikus formatum

4.4. Varhato eredmény: validitasra (érvényességre) és reliabilitasra (megbizhatésagra)
vonatkozo vizsgalatok, illetve azok beszamoloi

A vizsgaloeszk6zok hasznositisa €s pszichometriai szemponti kalibralasa érdekében
figyelmet kell forditani azok objektivitdsdra, validitdsdra és reliabilitisdra. Az objektivitds
biztositdsa egyrészt a vizsgdlati koriilmények pontos korvonalazdsa és betartdsa révén
megoldhato.

A validitds vizsgilatakor az aldbbi tipusi érvényességvizsgdlatok elvégzésére nyilik
lehetdség:

konstruktumvaliditds (fogalmi érvényesség): elméletorientélt eljards, amely sordn a
vizsgalat targyaként szolgdld pszicholdgiai fogalmat definidlva torténik meg a teszt
vagy skdla tartalmi vonatkozdsainak meghatarozasa.

latszat- vagy felszini érvényesség (face validity): annak megitélése, hogy a
méréeszkdz valéban azt méri-e, aminek mérésére szantdk. Jelen projekt keretében a
latszatérvényesség aldtdmasztisira a témaba vago elméleti és gyakorlati eredmények
bemutatdsa révén keriilhet sor.

kritérium érvényesség: ennek vizsgdlata sordn arra kereshetjilkk a valaszt, hogy egy
kritériumhoz (példaul masik, mar hitelesitett teszthez, megfigyelt viselkedéshez)
képest mit mutatnak az 4j eszk6z eredményei.

prediktiv validitas: elorejelzd érvényesség vizsgélata sordn az 4j eszkoz dltal mutatott
értékek és késObbi (példdul: iskolai) teljesitmények kozotti Osszefiiggés feltdrdsra
keriil sor. A sziikos idGtartam miatt jelen projekt esetében ennek vizsgélatidra nem lesz
ugyan lehet6ség, hosszu tdvon azonban sziikség lesz rd. Ugyanakkor a prediktiv
vizsgélat kiindul6 adatfelvételét jelen vizsgdlat biztositja.

konvergens validitds: olyan eszkoz eredményével vetjik Ossze az Uj eszkoz
eredményét, ami nem teljesen ugyanazt méri, mint az 4j eszkdz, de kapcsolatba
hozhat6 annak eredményeivel. Ehhez az 1) eszk6z és az azzal 6sszefiiggésbe hozhatd
mds eszkozok felvételére van sziikség, s az eredmények kozotti egyiittjarast vizsgaljuk
meg. Idedlis esetben a szignifikdns, 4m 0,5 érték alatti korreldcidt tapasztalunk a két
eszkodz eredményei kozott (Nagybanyai, 2006b), mivel a magas korreldcié ugyanis azt
bizonyitand, hogy lényegében ugyanazt vizsgélja az 0j eszkdz, mint, a masik).
diszkriminécids validitds: ennek sordn azt vizsgilhatjuk, hogy az 1j eszkoz altal mért
véltozok jol elkiiloniilnek-e mas nem rokon tesztek és skdldk valtozo6itdl (a magas
korrelacié tehat a diszkrimindcios validitds problémadjara hivja fel a figyelmet).

A reliabilitds vizsgélata az alabbiakra terjed ki:

teszt-reteszt megbizhatdsag: a teszt-reteszt megbizhat6sag 1ényege, hogy a vizsgilat
viszonylag rovid hatdridon beliil torténd ismételt elvégzése esetében az eredmények
nem valtoznak jelentdsen (példdul: aki az elsd tandrdban jol teljesitett egy bizonyos
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feladatban, az jol fog teljesiteni 2. tandrdban is az adott feladatban). A teszt-reteszt
megbizhatdsdg vizsgalata tehat megkoveteli, hogy a vizsgidlat minimum két
alkalommal keriiljon felvételre.

® belsd konzisztencia: a tételek homogenitdsarol tehetiink megallapitdsokat, amennyiben
a tételekre (példaul: részfeladatokra vagy egy kérdéiv kérdéseire adott valaszokat)
egymdssal korreldltatjuk. Bels6 konzisztencia esetében erds egyiittjardst tapasztalunk
(Nagybdnyai, 2006a).

*  megitél6i megbizhatosag (inter-rater reliabilitds): ennek esetében arra kereshetjiik a
valaszt, hogy egyazon vizsgélati anyagot értékeld kiilonb6z6 személyek azonos
megéllapitast tesznek-e (azonos modon értékelnek-e). Ennek vizsgalatakor tehat egy-
egy vizsgalati személy altal adott valaszokat/teljesitményeket két vagy tobb személy
értékeli, és erds korrelaciot reméliink a fiiggetlen értékeldk itéletei kozott.

A pszichometriai vizsgalatok paraméterei:

* min. 8 iskoldban 6sszesen 200 db mintavétel, s ugyanennyi ismételt mérés

e terjedelem: egyenként kb. 80 karakter (irodalomjegyzékkel, mellékletekkel egyiitt)
terjedelmti 4 db beszdmold (1 db vizudlis miivészeti diagnosztikai eszkéz, 1 db
zenemiivészeti diagnosztikai eszkodz, 1 db tincmiivészeti diagnosztikai eszkoz, 1 db
nyelvi, irodalom muvészeti diagnosztikai eszkdz pszichometriai adatairdl sz6l6
beszamolo).

e szakmai lektorécio: van

e formatum: .pdf

4.5. Varhato eredmény: a létrehozott diagnosztikai médszerek/eszkozok miivészeti
teriiletenkénti, pedagégusokat tamogato kézikonyvének kidolgozasa
A tandri kézikonyvek célja, hogy Olvaséik (a pedagdgus célkdzonség) szdmara
osszefoglaljak a kifejlesztett vizsgdléeszk6zokhoz minimdlisan sziikséges elméleti
ismereteket, bemutassdk a vizsgdldeszkozt és annak haszndlatat (kitérve a vizsgalat
elokészitésének, az adatfelvétel, az adatrogzités, az adatértékelés és az adatelemzés modjara),
s konkrét példakon keresztiil mutassak be az eszkozok alkalmazasat. A kiadvany tervezett
fobb fejezetei mindezek alapjan az alabbiak:
Bevezeto
Elméleti alapok
A vizsgaldeszkoz bemutatdsa
A vizsgalat folyamata
Példatar
Osszefoglalds
Irodalom
Mellékletek
A kézikonyvek paraméterei:

e terjedelem: kb. 40 karakter (irodalomjegyzékkel, mellékletekkel egyiitt)
terjedelemben 1 db vizudlis miivészeti diagnosztikai eszko6zrdl, 1 db zenemiivészeti
diagnosztikai eszkozrol, 1 db tdncmiivészeti diagnosztikai eszkozrol, 1 db nyelvi,
irodalom miivészeti diagnosztikai eszkozrol sz6l6 kézikonyv.

e szakmai lektordci: van

e formatum: .pdf
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4.6. Varhato eredmény: dokumentacio elokészités akkreditalt pedagégus tovabbképzés
alapitasahoz
A projekt keretében kifejlesztett j vizsgaloeszk6zok hasznalatara oktaté 30 6ras akkreditalt
pedagégus tovabbképzések alapitisa révén lehet6vé valik az eszkozok elterjesztése,
bevezetése a pedagdgiai gyakorlatba (s ezzel a pszichometriai vizsgilatokhoz sziikséges
adatgyiijtés biztositdsa a projekt idotartaman tilmutaté médon is).
A tovabbképzé€s alapitdsahoz sziikséges dokumentum f6bb pontjai (részletesen lasd: )
1. A program alapitéjanak adatai
2. A tovabbképzési programra vonatkozé adatok
3. A tovabbképzés tartalmara vonatkozo részletes informécidk
4. Min6ségbiztositasi kotelezettségek és tevékenységek
5. A program tartalménak rovid ismertetése
A tervezet olyan 30 6ras akkreditalt pedagégus tovabbképzésre vonatkozik, mely a vizudlis,
zene-, tanc- és irodalommivészet terén hasznalhaté 1j diagnosztikai eszkozok komplex
alkalmazdsara is felkészitést nyujt.
Az alapitédokumentum eldkészitését kovetden nyilik lehetoség annak benyujtasara.
Az akkreditalt pedagogus tovabbképzés dokumentacio elokészitésének paraméterei:
e terjedelem: sziikség szerint.
e szakmai lektordci6: van
e formatum: .pdf

4.7. Varhato eredmény: tovabbképzések megvalosulasa
A projektben kifejlesztett, a tanulok megismerését miivészetek alkalmazdsa altal segitd uj
vizsgaldeszk6zok haszndlatira oktaté 30 o6rds akkreditilt pedagdgus tovabbképzések
tartdsanak célja: az eszkozok elterjesztése, bevezetése a pedagdgiai gyakorlatba (s ezzel a
pszichometriai vizsgalatokhoz sziikséges adatgyiijtés biztositdsa a projekt idOtartaman
tilmutat6 médon is). A képzés kontaktérds formdaban és blended learning formdban is
elképzelheto.
A 30 6ras tovabbképzések fobb (tervezett) tartalmi pontjai:
Bevezetés
Vizudlis miivészetek
Zenemuvészet
Irodalommiivészet
Téancmiivészet
Osszefoglalés
A képzés végére a résztvevOknek elméleti és gyakorlati ismeretekkel kell rendelkezniiik a
targyalt vizsgdlati eszkozokkel kapcsolatban, tuddsukrdl gyakorlati feladatmegoldds révén
(tesztértékelés révén) adnak szdmot. A megvaldsult képzésekrdl tovabbképzési naplé ad
szamot, mely az aldbbi tartalmi pontokbdl all:
1. Cimlap
2. Haladaési rész
3. Jegyz6konyv a zar6értékelésrol
4. Jelenléti {v Osszesitése
5. Tanusitvanyok kiaddsanak és atvételének nyilvantartiasa

6. Zaradék
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7.1. Anyakonyvi adatok
7.2. Jelenléti ivek
7.3. Latogatasi igazolas atvételének igazolasa
7.4. Hallgatoi elégedettségmérés
7.5. Zaré6tesztek (ha vannak)
7.6. Zar6dolgozatok (ha vannak)
Az akkreditalt pedagogus tovabbképzések megvaldsitdsanak paraméterei:
® mennyiség €s intenzitds: 2 tovabbképzés/félév * 2 félév = 4 tovabbképzés
e résztvevok min./max. szdma: 10-20 fé/tovabbképzés * 4 tovabbképzés = 40-80 {6

4.8. Varhato eredmény: tapasztalatok megosztasa halézat létrehozasaval
A tanulék megismerését miivészetek révén célzé 4j diagnosztikai eszk6zok hasznélatdval
kapcsolatos tuddsmegosztast és hosszi tavid adatgylijtést egy orszdgos szakmai haldzat
biztosithatja hosszi tdivon. A hédldzat tervezett jellegzetességei:
e megnevezés: Magyar Miivészetdiagnosztikai Tarsasag
® tagsag: maganszemélyek, intézmények, cégek, civil szervezetek
o mikodési forma: 6ndll civil szervezet vagy alszervezet egy mir miikodd civil
szervezeten beliill vagy koznevelési vagy felsdoktatdsi intézményen beliil torténo
mitkodtetés
e programok: min. 1 taldlkozé/év, alkalmi programok
e tevékenységek: rendezvényszervezés, képzés, konyv- és lapkiadds, érdekvédelem
A hélézat alapitédokumentumdnak paraméterei:
e terjedelem: kb. 20 000 karakter (irodalomjegyzékkel és mellékletekkel egyiitt)
e szakmai lektordci: van
e formatum: .pdf

4.9. Varhato eredmény: tapasztalatok megosztasa workshop (férum) révén
A mivészeteket a tanulok megismerésének egy lehetséges eszkozeként hasznald
diagnosztikai eszkozok szakmai férumokon torténd bemutatdsa el@segitheti azok terjesztését,
bevezetését a pedagdgiai gyakorlatba.
1. Kdszontd
2. Bevezeto eldadas
3. Mtihelyfoglalkozasok
3.1. Vizualis miivészeti mithely
3.2. Zenemiivészet mithely
3.3. Irodalommiivészeti mithely
3.4. Tancmiivészeti mithely
4. Osszefoglalds
A férumok tapasztalatair6l szakmai lapokban kozreadott beszamol6k adnak hirt.
A férumok paraméterei:
e férumok szdma: 2 db
e forumok minimalis résztvevoi 1étszama: 20 f6/férum
e foérumok minimadlis id6tartama: 5 tandra/férum
e forumokrol sz6l6 beszamolok terjedelme: sziikség szerint
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4.10. Varhato eredmény: szakcikkek megjelentetése
A méréeszkozok fejlesztésérol, illetve magukrél a mérdeszkozokrdl szolé szakcikkek
megjelentetése hozzajarul az eszkozok disszeminacidjahoz.
A szakcikkek paraméterei:
* mennyiség: 4 db
e terjedelem: sziikség szerint
e szakmai lektordci6: van
e formatum: .pdf

4.11. Varhaté eredmény: konferencia el6adas
A disszemindciOs tevékenységét részeként keriil sor az 4j vizsgdldeszkdzokkel kapesolatos
eldaddsokra hazai, illetve nemzetk6zi konferencidkon.
Az eléadasok paraméterei:
* mennyiség: 4 db
¢ terjedelem: sziikség és lehetdség szerint (10-90 perc id6trtam)
e tervezett hataridé: 2019.12.27.

4.12. Varhato eredmény: kisfilm kozzététele
Szintén a disszemindciét szolgédlja 1-5 perc idOtartami a mivészeti diagnosztikai
moédszertan-/eszkozfejlesztés témdaval kapcsolatos kisfilmek eldéllitdsa, melyek a projekt
adatbazisdba digitélisan feltolthetdk, s kozzétehetok.
A kisfilmek paraméterei:
® mennyiség: 4 db
e terjedelem: 1-5 perc

4.13. Varhato eredmény: kozlemény, hir kozreadasa
Kozlemény, hir kéziratdnak létrehozdsa és digitdlis (vagy lehetOség szerint papiralapi)
formaban torténd kozlésének célja is az 0j vizsgildeszkdzokkel kapcsolatos disszeminacio.
A kozlemények, hirek paraméterei:
e mennyiség: 1 db/hé * 12 hé = 12 koézlemény
¢ intenzitds: 1 kozlemény/ho
¢ terjedelem: min. 1000 karakter/k6zlemény
e formatum: .pdf
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5. Osszefoglalas és a beavatkozasi teriiletek vazolasa

Az elézéekben Osszefoglaltuk azokat az elméleti kiinduldsi alapokat, amelyek egy uj
mivészetdiagnosztikai moddszer-/eszkozrendszer koncepcidjanak elkészitéséhez irdnyadok
lehetnek. Attekintettiik a problémat, amire az dj miivészetdiagnosztikai vizsgalat megoldést
kivan nytjtani, vazoltuk a célcsoport sajatossdgait, miivészeti teriiletenkénti bontdsban
mutattuk be a napjainkban jellegzetes diagnosztikai modszereket €s eszkozoket, s végiil
osszefoglaltuk az eszkozfejlesztés soran varhaté eredményeket.

Mindezek alapjan egy 4j miivészetdiagnosztikai médszer-/eszkozrendszer 1étrehozasa soran
a legfontosabb beavatkozasi teriiletek a kovetkezok lehetnek:

1. Szakmai koncepcié alkotdsa az dj miivészetdiagnosztikai modszer-/eszkozrendszerel
kapcsolatban.

2. Szakmai koncepci6 alapjan a méréeszkdzok prototipusainak eldéllitdsa, kiprobéldsa és
sziikség esetén korrekcidja.

3. A méréeszkozok pszichometriai vizsgdlataiba bevonni kivant pedagégusok, didkok
kivélasztasa.

4. A méréeszkozok haszndlatdnak (adatfelvételének és értékelésének) betanitdsa az el6zo
pontban kivalasztott pedagdgusoknak.

5. Adatfelvétel megszervezése és végrehajtasa.

6. Adatfelvétel ismételt megszervezése és végrehajtisa az 5. pontban kozolt adatfelvétel
utdn 3 nappal.

7. Adatértékelés, az eredméynek adatbdzisban torténd rogzitése.

8. Matematikai statisztikai szdmitdsok végzése a vizsgdlo eljardsok pszichometriai
jellemzoinek feltardsa érdekében.

9. A pszichometriai jellemzok alapjan szaktanulmanyok irdsa, illetve sziikség esetén a
mérdeszkoz korrekcidja €s ismételt vizsgalata.

10. Miivészeti teriiletenként egy-egy kézikonyv Osszedllitdsa a mérdéeszkozrol.

11. A mérdeszkodz disszemindcidja keretében 30 6ras akkreditdlt pedagdgus tovabbképzés
alapitdsa és megvaldsitdsa, szakcikk megjelentetése, konferenciael6addsok és szakmai
workshopok tartdsa, kisfilmek kozreaddsa, szakmai tdmogaté orszdgos haldzat
Iétrehozasa és mitkodtetése.

A tervezett Uj miivészetdiagnosztikai mddszer-/eszkdzrendszer fejlesztésének legfobb célja,
hogy lehetévé tegye a pedagdgusok szamdra a tanuldk hatékony megismerését. A tanuldk
megismerése révén valik lehetségessé a pedagdgusok szamdra, hogy felismerjék tanitvanyaik
er6s €s gyenge oldalait, s az, hogy differencidlt (preventiv, korrigdlo, korrepetald,
tehetségfejlesztd céla) fejlesztési terveket dolgozzanak ki szamukra.

Mindez pedig biztosithatja a tanulok képességeinek kibintakoztatdsat, valamint azt, hogy
valéban a képességeiknek megfeleld oktatdsban részesiilhessenek.
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