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Preambulum

Jelen koncepcié a miivészeti nevelésben hasznosithatd, a tanulok megismerését célzd
vizsgald eljarasok kidolgozdsaval kapcsolatban fogalmaz meg elméleti alapvetéseket. E
kutatés, fejlesztés és innovacids (K+F+I) tevékenység a ,,Miivészeti méréeszkoz fejlesztés”
az EFOP-3.2.6-16-2016-00001 azonositészamu ,,A tanulék képesség-kibontakoztatasdnak
elosegitése a koznevelési intézményekben” cimil projekt keretében valosul meg a K+F Studié
Kft. kozremiikodésével.
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A miivészetdiagnosztika alapjai

A miivészetek pedagdgiai diagnosztikai céli alkalmazdsa mogott egyrészt az a tapasztalat
all, hogy a kisiskoldsok kedvelt aktivitasai k6zé sorolhaté a miivészeti tevékenység, masrészt
sokan és sokféleképpen mutattak mar ra arra, hogy a miivészetek pozitiv hatdst gyakorolnak a
személyiségre (lasd: Mezd és Miléné, 2003a; Deszpot, 2005; IlIés, 2009; Karpati és Pethd,
2011; Bredacs és Karpati, 2012; Skrapits, 2012; Bagdy, 2013; Kolosai, 2013; Kiss, 2014). Ez
a megallapitds nemcsak az dltaldban véve vett miivészetek tekintetében visszatéré motivum a
szakirodalmakban, hanem a hazai koznevelésre jellemzo egyes miivészeti dgak esetében is.
Mez6 és Miléné (2003b), Czeizel (2007, 2009), Mez6 és Kiss Papp (2011), Karpati (2015a,b),
Babaly és Karpati (2015, 2016) a vizualis miivészetek terén, Laczkd (2001), Mezd és Miléné
(2003c), Turmezeyné, Math és Balogh (2005), Turmezeyné és Balogh (2009), Asztalos
(2012), Czeizel (2014), Dombi (2014), Turmezeyné és Math (2014),Deszpot és Vass (2015),
Turmezeyné (2015a,b) pedig a zenemiivészet terén mutatott ki hasonld jelenséget. A tanc
esetében (Demarcsek, 2012; Demarcsek, Mezd és Mizerdk, 2012), az irodalom tekintetében
pedig példaul Czeizel (2000, 2001, 2012), Nemoda (2008), Karddi és Pethdé (2015), Pethd
(2015) miivei is ezt tAmasztjdk ald. A kutatdsi eredményeket a mlivészetoktatds tapasztalatai is
megerdsitik (Sziics, 2013). Lényeges, hogy a miivészeti nevelés nemcsak a miivészi
képességekre lehet pozitiv hatdssal, hanem a tanulmdanyi teljesitményeket is magalapozé
megismerési képességekre és nonkognitiv személyiségjellemzdkre is (ezek fejlesztése pedig
hangstlyos részét képezik a pedagégiai tevékenységnek — Szebeni, Dorner és Handk, 2015).
A miivészetek fejlesztd hatdsdval kapcsolatos szakirodalmi és nevelési tapasztalatok jelzik,
hogy a fejlesztés mellett a miivészetdiagnosztikai lehetdségeket is érdemes szamba venni
(hiszen a diagnosztika €s a fejlesztés szoros egységet alkot a gyakorlatban).

Az iskolai gyakorlatba beillesztheté miivészetdiagnosztikai eszkozre kiilondsen nagy
sziikség lehet az 6voda-iskola dtmenet soran, amikor a tanitoknak még kevés tapasztalata van
a didkokrol. Holott mar ekkor rendelkezniiik kellene e tapasztalatokkal annak érdekében,
hogy az egyéni differencidlast mielébb elkezdhessék. Megjegyzés: az iskolaérettségi
vizsgalatok ugyan adhatndnak tdmpontot a tanitoknak, dm problémat jelent, hogy az
iskolaérettség értelmezése a mai napig nem egyértelmil. Lorincz és tsai. (1962) és Séra és
Bernath (2004) példaul szabalyozasi/onszabdlyozdsi mechanizmusként értelmezi az
iskolaérettséget, mig Fazekasné (2000) a kognitiv képességek fiiggvényeként tekint az
iskolaérettségre; Nagy (2000) pedig a bio-szocidlis rendszernek tekintett személyiség fel6l
kozelit az iskolaérettséghez. S6t, mint Handk (2015b) ramutat: az iskolaérettség megitélése
idOnként valtozhat. Az iskolaérettség megéallapitdsdra rdadasul napjaikban sincs egységes,
kotelezd diagnosztikai protokoll (Révész-Kiszela, 2018).

Magyarorszdgon a miivészeti nevelés programjit a Nemzeti Alaptanterv (a NAT) vazolja —
a NAT pedig a miivészeteknek kiilonleges fontossdgot tulajdonit (Gonczy, 2015). A
mivészetek a kulcskompetencidk fejlesztésében is szerepet jatszhatnak, s jéforman mindegyik
miiveltségi teriilethez csatlakozhatnak (nemcsak a mivészeti teriiletekhez). Ez abbdl a
szempontbdl is 1ényeges, hogy a miivészetek révén megvalosulé diagnosztika szervesen
illeszkedhet az iskoldk életébe: beépithetd a tantdrgyi vagy akdr a tantdrgyon kiviili oktatdsba
is. Lényeges, hogy az alapfoku muivészeti iskoldk (vo.: Szilics, 2013) esetében is hasznos lehet
egy Uj mivészetdiagnosztikai mddszer-/eszkdzrendszer.

Jelen koncepcié a miivészetdiagnosztikai eszkozfejlesztésre vonatkozé megalapozé
tanulmany (Mez6 és Mez0, 2019) alabbi megallapitdsaira timaszkodik:
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1. Sziikség van a tanulok megismerését miivészetek révén célzé diagnosztikai lehetdségek
korszert hazai mddszertanara €s eszkozrendszerére.

2. A tanit6i kompetenciahatarok adta keretek, a tanulok megismerésére rendelkezésre alld
eszkozok €s a pedagdgusokkal szemben tdmasztott, a tanulék megismerésére vonatkozé
elvarasok kozotti diszharméniat a mitvészetek révén torténd diagnosztika lehetdség oldhatja
fel.
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A miivészetdiagnosztikai eszkoz célja és altalanos médszertana

Jelen koncepcioban korvonalazott miivészetdiagnosztikai modszer-/eszkozrendszer célja a
pedagogusok segitése a tanulok megismerésében (kiilonosen az ovoda-iskola dtmenet
idészakdban) annak érdekében, hogy a didkok sajdtossdgainak megfelelo, differencidlt
nevelésben-oktatdsban részesiilhessenek.

A muvészetdiagnosztikai eszkozfejlesztés célrendszere a kovetkezOképpen alakul:

Misszio: a tanulok képesség-kibontakoztatdsanak eldsegitése a koznevelési intézményekben
(az EFOP-3.2.6-16-2016-00001 azonosité szamu projekt cimében megfogalmazott cél).

Direkt cél: a tanuldk képesség kibontakoztatdsdhoz sziikséges milvészetdiagnosztikai
moédszer-/eszkozrendszer 1étrehozédsa a vizudlis, a zene-, az irodalom- és a tdncmiivészet
terén. Megjegyzé€s: itt és a koncepcid tovabbi részében diagnosztikai mdédszernek nevezziik a
tanulokrol torténd adatgyiijtés dltaldnos eljardsait (példaul: megfigyelést, kérddiv felvételt,
interju készitést, tartalomelemzést, tesztfelvételt stb.), eszkdoznek pedig a mddszereken beliil
értelmezhetd konkrét, egyedi névvel jellemezhetd diagnosztikai produktumokat tekintjiik
(példdul egy konkrét kérddivet, tesztet stb.), amelyek haszndlatinak (példdul egy teszt
felvételének és kiértékelésének, értelmezésének) azonban kiilon mddszertana lehet. A
,rendszer’-szerliség pedig arra vonatkozik, hogy a létrehozott diagnosztikai eszkozok
egymdssal Osszefiiggd egységet alkotnak (vo.: az elméleti keretet €s a méréeszkodz struktirat
bemutaté fejezet).

Indirekt célok: a nevelés-oktatds modernizicidja; a gyermekek, tanulok képességeiknek
megfeleld nevelésben-oktatdsban részesiilésének biztositdsa (ezzel kapcsolatos jogukat a
Nemzeti Koznevelésrol sz6l6 2011. CXC. torvény is deklardlja); a miivészeti tantargyak
szerepének erdsitése a tanul6k megismerésével kapcsolatban.

A miivészetdiagnosztika altalinos modszertandt tekintve azonos a pszicholdgia és
pedagdgia altal ismert olyan eljardsokkal, mint: megfigyelés, interju, tartalomelemzés,
kérdoivielvétel, tesztelés. Ugyanakkor e diagnosztika miivészetspecifikus jellege a kovetkezo
kritériumok teljesiilését kveteli meg a vizsgalati médszerektol, eszkozoktol:

a) Muvészeti teriilethez kapcsolédé modalitds kritériuma. Az adott miivészeti teriilet
domindns modalitisdra épitd legyen a feladat: a domindns érzékszervi (input)
modalitds és/vagy a dominédns valaszbeli modalitds (az output) valamilyen miialkotas
észleléséhez és/vagy létrehozdsdhoz kapcsolddjon. Példaul: egy vizudlis miivészettel
kapcsolatos feladat esetében egy miialkotds latvdnya (input) és/vagy egy vizudlisan
észlelheté mii alkotdsédra fokuszaljon a feladat.

b) Miuvészeti jelleg kritériuma. A feladat muélvezeti és/vagy muértékelési (példaul
elemzési) és/vagy mialkotdsi jellegh legyen. Egy vizudlis feladat csak akkor
tekinthetd miivészeti jelleglinek, ha esztétikai élmény atélése vagy nyujtdsa is részét
képezi. Két pont ceruzdval torténd Osszekotése példdul vizudlis ugyan, de nem
feltétleniil mlvészi feladat, szemben egy szépséget, ritsagot stb. kifejezd szabadrajz
jellegi feladattal. Ehhez hasonléan egy hangokkal, szavakkal, mozdulatokkal torténd
foglalkozast igénylé feladat csak akkor tekinthetd =zene-, irodalom- vagy
tancmiivészeti feladatnak, ha zenei, irodalmi vagy tancbeli esztétikai mindség
észlelésére/létrehozasara torekvés is a részét képezi.
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A mddszerek tagabb fogalomkorén belill a miivészetdiagnosztikai eszk6zok mar konkrét
(altalaban névvel ellatott) vizsgdldeljarasokat jelolnek. Eszkoznek tekintheté példaul a
megfigyelés modszere esetében egy konkrét megfigyelési szempontsor, az interji méodszere
esetében egy kidolgozott konkrét kérdéssor, a tartalomelemzés alkalmaval egy konkrét
elemzési szempontrendszer, a kérdéivfelvétel modszere kapcsdn egy konkrét kérdéssor, s
végiil, a tesztfelvétel vonatkozdsdban egy konkrét teszt. A vizsgdlé eszk6zok — mar
tervezéskor — figyelembe vehetd tulajdonsagai a kovetkezok lehetnek:

az eszkdz megnevezése,

az eszkoz éltaldnos modszere (példaul: megfigyelés, teszt stb.),

az eszkoz produkcidfeliilete (mit vizsgal az eszkoz),

az eszkoz adatfelvételének tarsas jellege (egyéni VS. csoportos adatfelvétel),

a vizsgildeszkoz targyi eszkoz sziikséglete (példaul: nincs, papir-ceruza, egyéb
eszk6zok),

a vizsgalat idoterve (példaul: x perc instrukcié + y perc adatfelvétel + z perc értékelés
= X+y+z perc),

az eszkoz altal vizsgalt valtozok: egy-egy vdaltozd neve; skdldjdnak nomindlis,
ordindlis vagy kvantitativ jellege; folyamatos vagy diszkrét valtozé jellege; jellemz6
értékei (elméleti minimuma, maximuma, skélaterjedelme); szélséértékeinek
interpretacidja (példaul: mit jelent a magas pontszam?),

balesetvédelmi megfontolasa,

Az egyes vizsgélati eszkdzOk haszndlatdnak daltaldban kiilon mddszertana van — a
miivészetdiagnosztikai eszkoz fejlesztésekor az eszkoz létrehozdsa mellett e mdodszertan
tervezésére, majd (tandri kézikonyvben, pedagogus képzés sordn torténd) kozreaddsdra is
tekintettel kell lenni.
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Miivészeti teriiletek

A jelen koncepcioban korvonalazott miivészetdiagnosztikai eszkozfejlesztés a vizudlis, a
zene-, az irodalom- és a tdncmiivészeteket veszi figyelembe. Ennek okai az aldbbiakban
foglalhatok Gssze.

a) Alkalmazkodds a koznevelési feltételekhez. A miivészetek sokszinli vildgdban ezek azok a
mivészeti teriiletek, amelyek az iskolai nevelés-oktatds feltételrendszerében eleve jelen
vannak. Ez azért Iényeges, mert egyrészt igy nincs sziikség kiilon tanérak (vagy tanéran kiviili
idészakok) igénybevételére, masrészt ,,in vivo” tantermi koriilmények kozott is vizsgalhatdk a
didkok. Ezek azok a miivészetek, amelyek mar alsé tagozaton is megjelenhetnek akar
tantargyként is (lasd: vizudlis kultdra, ének-zene, magyar nyelv és irodalom). Lathaté és
sajnalatos moédon a tancmiivészet hianyzik a hazai koznevelés tantargyi palettajardl,
ugyanakkor testnevelés és sport tandra, vagy mds tandra keretében esetleg délutdni
foglalkozds alkalmadval, illetve iskolai miisoros rendezvényekre torténd felkésziilés esetén a
tanc is lehet diagnosztikai szempontbdl relevans miivészeti tevékenység. Lényeges az is,
hogy e mivészeti teriiletek népszeriiek lehetnek — ami a vizsgdlatba torténd motivalt
részvételt valdszintsiti — olyan tanuldi célcsoportok esetében, mint példdul a hatrdnyos
helyzetli tanulék kore (Handk, 2015a; L. Riték, 2017), illetve a korai iskolaelhagydk kore
(Handk, 2016).

b) A tobbszords intelligencia-modellben foglaltak figyelembe vétele a fejlodési
diszszinkronia, illetve a miivészeti tehetség azonositdsa érdekében. Gardner (1983) tobbszoros
intelligencia modellje szerint az intelligencia nem egységes, hanem — legaldbb nyolc —
kiilonbozo (s egyénenként akar kiillonbozo fejlettségii) intellektudlis teriiletre oszthatd. A fent
jelzett négy miivészeti teriilet e nyolc lehetséges intellektudlis teriiletbol néggyel kozvetlen,
néggyel pedig kozvetett kapcsolatban 4ll (1. tdblazat) — ergo: az emlitett miivészeti teriileteken
végzett feladatok direkt/indirekt jellegli diagnosztikai informdciokkal szolgdlhatnak a
tobbszoros intelligencia modellben jelzett intellektudlis teriiletek jelentds részErdl.

1. tdbldzat: Kapcsolat a miivészeti teriiletek és Gardner (1983) dltal jelzett intelligen-
ciateriiletek kozott (forrds: a Szerzok)

KAPCSOLAT MUVESZETI TERULET
ELLEGE NP . . p -

J Vizualis miivészet Zenemiivészet Irodalommiivészet Tancmiivészet
Kozvetlen C e . . . Testi-kinesztetikus
ozvetle Vizudlis-térbeli Zenei Nyelvi . .
kapcsolat: (+zenei befogadds),
Logikai- Logikai- Logikai- Logikai-
matematika, matematika, matematika, matematika,

. természeti, nyelvi, természeti, nyelvi, természeti, zenei, természeti, nyelvi,
Kozvetett . . L . e ) L
Kkapesolat: zenei, testi- vizualis-térbeli, vizualis-térbeli, zenei, vizualis-

p : kinesztetikus, intra- | testi-kinesztetikus, testi-kinesztetikus, térbeli, testi-

és interperszondlis intra- és intra- és kinesztetikus, intra-
interperszonalis interperszonalis és interperszondlis
SZECHENYI @
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A négyféle miivészeti/intellektudlis teriilet pirhuzamos vizsgédlata azzal az el6nnyel is jdr,
hogy nemcsak egymadstdl elszepariltan, hanem egymadssal kapcsolatban is elemezhetové
valhatnak a vizsgdlati eredmények, ami komplexebb képet nyujthat a tanuldk aktudlis
jellemz6irdl, esetleges erdsségeirdl és gyengeségeirdl. Ennek egyik legkézenfekvébb haszna a
fejlodési diszszinkronia (jelentése: a személy egyes képességteriiletei eltérd iitemben
fejlodnek, egyes funkciok fejlodése elmaradottabb a tobbihez képest, amelyek életkornak
megfeleloek, vagy akar jobbak is lehetnek az adott korcsoportban megszokottnal — lasd:
Terrassier, 2000) iskolai koriilmények kozott torténd diagnosztizdldsi lehetOsége, ami a
tovabbi fejlesztés alapja lehet. A tobb miivészeti/intellektudlis teriiletre koncentrald
vizsgalatban rejlé masik pozitivum a mivészeti tehetségazonositds terén hasznosulhat (Mezd,
2003; Mez6 K., 2012): ramutathat, hogy mely miivészeti teriiletek esetében jelentkezik
bizonyitott teljesitményen vagy preventiv tehetség identifikdcion alapul kivalosag.

c) Alkalmazkodds a sajdtos nevelési igényii vizsgdlati személyekhez. A sajatos nevelési
igényli gyermekek, tanulok vizsgdlata sordn eldnyt jelenthet a tobbféle modalitdsi
adatfelvételt alkalmazé diagnosztikai eszkiozrendszer kifejlesztése. Igy a latassériiltek esetében
példaul a vizudlis mivészeti feladatok helyett az auditivitast igényld zenei, irodalmi, vagy
mozgdsra épiild tidncos feladatok révén nyerhetd diagnosztikai értékii informadcio.
Halléssériilés esetében pedig a zenei feladatokat vizudlis, irodalmi vagy tdncos feladatok
helyettesithetik. A latds- és halldssériilés egyszerre torténd jelentkezése esetében mozgésos
(tdncos) feladatok alkalmazhaték. Mozgassériilés esetében (a lehetdségek fiiggvényében)
vizualis, zene- és irodalommuvészeti feladatok alkalmazhatok, ha a tancos feladatok
végrehajtasa nem lehetséges.

Fontos tudatositani azonban azt, hogy a sajitos nevelési igény megdallapitisa nem az
altalanos iskoldba neveld-oktaté pedagégus feladata, igy a szadmukra tervezett
mivészetdiagnosztikai eszkoznek nem sziikséges gydgypedagdgiai, klinikai pszicholdgiai,
illetve gyogyaszati diagnosztikai célokat szolgalni! A fejlesztés alatt dllo miivészet-
diagnosztikai eszkoz(ok)nek a tanulok pedagogiai kompetenciakdrben torténé megismerését
kell biztositania.

Megjegyzendd az is, hogy idedlis esetben a fogyatékossdggal €16 miivészi tehetségek
azonositdsara is alkalmas miivészetdiagnosztikai eszkozok fejlesztése szolgdljadk a sajatos
nevelési igényli gyermekek, tanuldk esélyegyenldségének biztositasat (Mez6 K., 2015).
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Elméleti keret: OxIPO-modell

A miivészetdiagnosztikai eszkozfejlesztés sordn létrejové produktumnak alkalmasnak kell
lennie az OxIPO-modell szerinti felhaszndldsra.

A vizudlis, a zene-, a tinc- és az irodalommiivészet egyardant lehetové teszi, hogy a
mivészetdiagnosztika a Mezo-féle OxIPO-modell (masképp: TPOO-modell) értelmezési
keretrendszerében valjon megvaldsithatova (Mezo, 2017).

Az IPOO-modell szerint a tanulds (legyen az reflextanulds, iskolai tanulds, képesség gyakorldsa
révén torténd fejlesztése, személyiségfejlesztés stb.) informacidfeldolgozasi folyamat, melynek
legaldbb négy komponense van (Input: informdcié bemenet, Process: informéciéfeldolgozas,
Output: informécié6 kimenet, Organizicié: az input-process-output fazisokkal kapcsolatos
szervezés), s ezek az aldbbi formuldban foglalhaték 6ssze: Tanulds = (Input + Process + Output) x
Organizécid.

Az OxIPO-modell miivészetdiagnosztikai alkalmazasban a kovetkezoképpen médosul:

(Miivészeti) Teljesitmény = Organizécié x (Input + Process + Output)

Mivészetdiagnosztikai kontextusban az OxIPO-modell alapjan a kovetkezdképpen
értelmezhetdk a vizsgélati lehetdségek:

Miivészeti teljesitmény: mualkotdsok létrehozdsa é€s/vagy muélvezete és/vagy miiértése.
Egy mii alkotdsa sordn egy vagy tobb személy esztétikai mindség létrehozdsdra torekszik
tobbé-kevésbé tudatosan (de: a véletlenszeriien létrejott vagy természeti alkotdsok nem
tekinthet6k miialkotdsoknak). A miiélvezet, -értékelés esetében egy vagy tobb személy
esztétikai élményt (mGélményt) €l at az altaluk észlelt miialkotdsok emociondlis és kognitiv
feldolgozasa soran. A muvészeti teljesitmény szempontjabol az OxIPO-modell alapjan tehat a
miuvészetdiagnosztikai vizsgalatok két f6 tipusa kiillonboztethetd meg (2. tablazat):

® Mialkotast igényld vizsgélatok (input = instrukcid, output = mii). Példa: auditiv inger
,»Rajzolj egy embert! Olyan szépet, amilyet csak tudsz!” alapjdn az emberrajz teszt
vizudlis alkotdst (egy emberrajzot) kér.

e Miiélményen alapuld vizsgilatok (input = instrukcié €s mi, output = miiélményrol
sz616 valasz). Példa: Rorschrach teszt (tintafolt teszt) vizudlis ingerek (képek) alapjan
kér (szébeli) valaszokat.

A miuvészeti teljesitmény ismerete alapjidn kovetkeztetések vonhatok le a 1étrejottét
lehetdvé tevd organizdcids, input, process, output tényezOkre vonatkozdan. Forditva: az
organizdcid, az input, process, output ismeretében a muvészeti teljesitményre vonatkozd
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diagnosztikai kovetkeztetések tehetok. Ezen til pedig az OxIPO-modell képletében szerepld
egyes valtozdk ismeretében kovetkeztetések tehetok az ismeretlen valtozokra (példaul: az
input és az output ismeretében a processre, az emociondlis és kognitiv feldolgozas jellegére
kovetkeztethetiink.

2. tdbldzat: miivészetdiagnosztikai vizsgdlatok két tipusa az OxIPO-modellben a vizsgdlat
dltal igényelt miivészeti teljesitmény alapjdn (forrds: a Szerzok)

Miivészeti
teljesitmény

Input

+

Process

+

Output

Organizacio

Miialkotas

Instrukci6 és a kor-
nyezeti ingerek (be-
leértve a rendelke-
zésre allo eszkozo-
ket is). Példa: ,,Raj-
zolj egy embert! O-
lyan szépet, amilyet
tudsz!”

A mi alkotdsa
(példaul rajzola-
sa) és az input e-
mociondlis/kog-
nitiv feldolgoza-
sa.

Az elkésziilt mi.
Példa: az emberrajz.

&
JAN

A milalkotdst lehe-
tové tevé korilmé-
nyek biztositdsa (a
vizsgilatvezetd fela-
data).

Miiélmény
(miiélvezet,
miiértékelés)

Instrukcié és a be-
mutatott mivek és a
kornyezeti ingerek.
Példa: ,,Mesélj ar-
rél, hogy mit latsz
ebben a foltban?”

A mi (input) e-
mociondlis/kog-
nitiv feldolgoza-
sa.

A mi(vek)kel kap-
csolatban megfogal-
mazott vilasz Példa:
»lintapaca”, vagy:
»Bgy nyuszi il egy
fészekben...”, vagy:
,,Osrobbanas” stb.

A miiélményt lehe-
tové tevo koriilmé-
nyek biztositdsa (a
vizsgélatvezetd
feladata).

Amikor tanuldsi stratégidk diagnosztikdjara alkalmazzuk az OxIPO-modellt (Mezd, 2017), akkor
az input (= a tananyag) és az output (=felelet, dolgozat, mozdulatsor stb.) ismeretében az alabbi

diagnosztikai kovetkeztetések tehetok:

e produktiv tanulds: input < output. Informdciét termeld, kreativ tanulds: a didk tobb
informdacidval rendelkezik a tanuldsi folyamat végén, mint, ami az eredeti tananyagban volt.

e reproduktiv tanulds: input = output. Magolés, megértés nélkiili tanulds: a tanuld elsajititja a
tananyagban 1év6 informdcidkat, 4m jéoforman megértés nélkiil recitdlja azokat.

¢ improduktiv tanulds: input > output. Informéciéveszteséggel jaré tanulds: a didk a tananyagban
1év6 informdcidk jelentds részét elvesziti a tanulds folyamata sordn.

A muvészetdiagnosztika alkalmaval a miivészeti teljesitmény (s a tobbi valtozod)

interpretacidja négy szinten torténhet:
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1. Explicit tényezOk értékelése és értelmezése: kozvetleniil, objektiven megfigyelhetd
id6ébeli, térbeli paraméterek vizsgilata (példaul: egy rajz vonalainak illeszkedése, hangok
kozotti kiilonbségtétel, szokincs, mozgaskoordinacio);

2. Explicit tényezok alapjan (alternativ vizsgalatokkal vagy logikai tton) jol aldtdmaszthatd
kovetkeztetés implicit jellemzoére (példaul egy rajz vonalainak hibds illeszkedése alapjan
vizuomotoros problémara torténd kovetkeztetés).

3. Kutatési eredményeken (valtozdk kozotti korrelacidkon) alapuld kovetkeztetés implicit
jellemzokre: a kozvetleniil megfigyelhetd paraméterek (példaul: rajzrészlet mérete vagy véres
jelenet abrazoldsa) alapjan torténo kovetkeztetés kozvetlenil nem megfigyelhetd
személyiségvonasokra vagy aktudlis diszpozicidkra (példdul: szorongds, agresszio).

4. Intuitiv, szubjektiv attitidokon és/vagy ellentmonddsos kutatdsi eredményekre épitd
kovetkeztetés implicit jellemzOkre (példaul a fekete szinii ceruzédval torténd rajzolds esetén
arra torténd kovetkeztetés, hogy a rajzolét béantalmazzédk): ez az értékeld személyes
benyomasaval terhelt interpretacio.

Lathat, hogy az els6tdl a negyedik szint felé haladva a vizsgdlat objektivitésa,
érvényessége, megbizhatdsdga csokken, s az eredmények értelmezése soran a pszichologusi
kompetencia irdnti igény nl. Miivészetdiagnosztikai eszkoz fejlesztésével kapcsolatos
kovetkezmény: az explicit tényezokon alapulo, illetve a (logikai és vagy alternativ
vizsgdlatokkal) aldtamaszthato kovetkeztetéseket lehetové tevo vizsgdlo eljdrds fejlesztésére
célszerti torekedni.

Organizacié: a milvészeti teljesitményt lehetové tevd koriilmények (példaul helyszin,
eszkozok, id6, finanszirozas stb.) spontdn rendelkezésre éllas és/vagy szandékos biztositdsa.
Amennyiben kifejezetten diagnosztikai céllal torténik a miivészeti teljesitmény provokalasa,
akkor a vizsgdlatvezetd feladata vizsgdlat megszervezése. Miivészetdiagnosztikai
kovetkezmény: a vizsgdlati eszkoz fejlesztésekor lényeges szempont a potencidlis felhaszndlok
(jelen esetben a pedagogusok, foként: tanitok) szervezési lehetéségeinek figyelembe vétele.

Input: a mivészeti teljesitmény létrehozasat determindlé ingerek, amelyek egyrészt
mivészeti teljesitményre Osztondznek, madsrészt formdljdk a mivészeti teljesitmény
alakuldsat. Miivészetdiagnosztikai helyzetben inputnak tekinthet8k azok az ingerek, melyek a
vizsgélati személyt érik a miivészetdiagnosztikai feladattal torténd taldlkozaskor.

Péld4ul inputnak tekinthetd...
...vizudlis milivészet esetében: a ,,Rajzolj egy embert!” instrukcid, az iires papir és az fréeszkoz

latvanya;

...zenemi{ivészet esetében: az , Enekeld utdnam...!” instrukcid és az eléénekelt dal;

...irodalommiivészet esetében: az ,,[rj egy négy soros verset a ... témdval kapcsolatban!”
instrukcio;

...tdncmuvészet esetében: a ,,Tancolj erre a zenére!” instrukcid, s a zene, a rendelkezésre all6 tér
stb.

Természetesen a fenti példdkban is tetten érhetd lehet egy sor, nem kontrolldlt tényezd (példdul
az aktudlis kozérzet, a fényviszonyok, a homérséklet, a berendezés, a vizsgdlati személy
viszonyuldsa a vizsgalatvezet6hoz stb.). Ezek torzithatjdk a diagnosztika végeredményét.
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A miivészetdiagnosztikai eszkozfejlesztés sordn tehdt tekintettel kell lenni arra, hogy milyen
(vizudlis, zene-, tdnc-, irodalommiivészeti) inputokat kindlnak fel a feladatok.

Process: a  mivészeti teljesitmény sordn  megtorténd  emociondlis/kognitiv
informéaciofeldolgozds, miivészetdiagnosztikai szitudcidban pedig egy mivészeti jellegl
feladat megoldasanak folyamata. Az uj vizsgdloeszkozok fejlesztésekor tehdt egyrészt a
vizsgdlati személyek kognitiviemociondlis jellemzdinek figyelembevétele sziikséges, mdsrészt a
vizsgdlat célja akdr a process sordn megvaldosulo, az adott személyre jellemzo
emociondlis/kognitiv informdcidfeldolgozds megismerése lehet.

Output: a miivészeti teljesitményt el6allitd folyamat ,,végterméke” (példaul egy rajz, egy
zenemi, egy novella, egy tdnckoreogrifia, vagy az ezekrdl alkotott és megfogalmazott
mtélvezet, -értékelés). A miivészetdiagnosztikai eszkozfejlesztés lényeges feladata az
elvdrt/lehetséges outputok tervezése, leirdsa, értelmezése is.

A fentiek alapjan lathat6, hogy a miivészetdiagnosztikai vizsgdlatok az OxIPO-modellben a
vizsgélatban résztvevd mindkét szereplé — a vizsgdlati személy és a vizsgilatvezetd —
szempontjabdl is értelmezhetdk, tervezhetdk, elemezhetdk (3. tablizat).

3. tdbldzat: mivészetdiagnosztikai vizsgdlatok elemzése az OxIPO-modell alapjin a
vizsgdlatban résztvevik szempontjdbol (forrds: a Szerzok)

Szempont Input Process Qutput
A vizsgalati személy A feladat instrukcidja Miialkotds és/vagy A vizsgdlati személy altal
szempontjabol* és a kornyezeti ingerek. | mielemzés és/vagy alkotott mu és/vagy
muélvezet. mielemzés és/vagy az altala
megélt miélmény
A vizsgalatvezetd A feladat instrukcidja, | Az input értékelése. A vizsgalati személy
szempontjabol* a kornyezeti ingerek és kognitiv/nonkognitiv
a vizsgalati személy tulajdonsdgair6l alkotott
viselkedése és vélemény.

feladathoz torténd
viszonyuldsa, a
vizsgélati személy
outputja (miive,
mielemzése vagy
miiélménye)

* A vizsgalati helyzet megszervezése a vizsgilatvezetik feladata — kivétel: ha a vizsgélat targya az is, hogy a vizsgalati személy milyen
szervez6i kvalitasokkal rendelkezik.

Osszességében tehdt az OxIPO-modell (Mezd, 2017) azért lehet adekvat elméleti kerete a
miivészetdiagnosztikai médszer-/eszkozrendszernek, mert dltala biztositani lehet:
® a rendszerszemléletet: a miivészetdiagnosztikai feladatok szervesen illeszkedhetnek
az OxIPO-modell rendszerébe,
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a kiilonb6zé miivészeti teriiletek input/output feladatelemként torténd alkalmazasat:
példaul vizudlis miélmény (mint input) alapjan lehetséges zenei valasz (=output)
kérése, ami révén a process sordn végbemend emociondlis/kognitiv feldolgozas
szinvonalara is kovetkeztethetiink tobbek kozott,

a szervezési kvalitisok megismerését: a miivészeti teljesitmény szervezésével
(organizicidjaval) kapcsolatos diagnosztikai informdciok is rendelkezésre dllhatnak.

SZECHENYI @
19



871

g MAGYAR KEPZOMUVESZETI EGYETEM

SZECHENYI
20



G MAGYAR KEPZOMUVESZETI EGYETEM

Produkciéfeliilet
A mivészetdiagnosztikai vizsgdlatok lehetséges produkciofeliilete az aldbbi fobb
szempontokra vonatkozhat (1. &dbra):

1) miivészetre nevelést célzd diagnosztika: a miivészeti készségekrdl, a miivészetekkel
kapcsolatos elméleti és/vagy mddszertani ismeretek szinvonaldarél nyujthat
informdciodkat.

2) mivészettel nevelést célzo diagnosztika: a kognitiv képességek aktudlis allapotara
vonatkozé megallapitdsokat tehetnek, illetve nonkognitiv személyiségvaltozokrol
szolgaltathatnak ismereteket.

1. dbra: a miivészeti nevelés tipusai, nevelési és diagnosztikai céljai, megvaldsitoi (forrds: a
Szerzok)

MUVESZETI NEVELES

MUVESZETRE NEVELES

Nevelési cél:
muvésszé, muértové nevelés

Diagnosztikai cél:
informécid nydjtdsa a miivészeti
készségekrol, elméleti és mdodszertani
ismeretekrol

A nevelést, diagnosztikdt végzo személy:

muvész, muérto

MUVESZETTEL NEVELES

Nevelési cél:
személyiségfejlesztés

Diagnosztikai cél:
informécio6 nyujtdsa a kognitiv és
nonkognitiv személyiségvaltozokrol

A nevelést, diagnosztikdt végzo személy:
nem feltétleniil mivész, muértd

Jelen koncepcio (kordbban mdr ismertetett célrendszerébdl eredden) a miivészettel nevelést

szolgdlo diagnosztikai modszer-/eszkozrendszer kidolgozdsdt javasolja.

A jelen koncepcio tdrgydt képezd miivészetdiagnosztikai

elsésorban a kognitlv képességek (kiilondsen: az érzékelés, észlelés, figyelem, emlékezet,
gondolkodds), mdsodsorban néhdny nonkognitiv személyiségjellemzd feltdrdsdra fokuszdl.
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A kognitiv képességek vizsgalatat az indokolja, hogy ezek azok a képességek, amelyek az
iskolai tanuldshoz alapvetden sziikségesek, s a képességfejlesztésre irdnyuld (alsé tagozatban
ajanlott) indirekt tanulasfejlesztés leggyakrabban vizsgalt, fejlesztett teriiletei (szemben a
direkt, tanulds médszertanra iranyuld, 11 éves kortdl javasolt tanuldsfejlesztéssel).

A nonkognitiv személyiségjellemzok (példaul: a gyermekek, tanulék érdeklddése,
extravertdltsidga, szorongdsos tendencidi, megadott témdakkal kapcsolatos attitiidjei stb.)
vizsgalatdra is lehet0ség van miivészeti eszkozok révén — az eszkozfejlesztés sordn ezekkel
kapcsolatban is célszerti tekintettel lenni a potencidlis felhasznidlék, a pedagdgusok
kompetenciakorének hatarain beliil.
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A koncepcidban targyalt miivészetdiagnosztikai eszkozok esetében legalabb két cél-
csoportot sziikséges megkiilonboztetniink: a) felhaszndléi célcsoportot, b) vizsgélati célcso-

portot.

A felhaszndl6i célcsoport szempontjabol pedagdgus kompetenciakorben alkalmazhato
maodszertan, eszkoz fejlesztésére van sziikség.
A vizsgdlati célcsoportot 6 éves és idOsebb altalanos iskolai tanuldk jelentik (4. tablazat).

4. tabldzat: a célcsoport jellemz6i (forrds: a Szerzok)

A mintavaltozo relevanciaja

Célcsoport sajatossagai a

Mintavaltozo az eszkozfejlesztés . e g Referencia
A mintavaltozo szempontjabol
szempontjabol
Eletkor Hany éves személyek 6-7 éves kort6l hasznalhat6 2011. évi CXC torvény 45.§ 2-
vizsgdlatara alkalmas eszkoz legyen. Idealis esetben 16 éves 3. pont
fejlesztésére van sziikség? korban is informativ legyen.
Testi és Milyen testi adottsagu Elsésorban atlagos
mozgasfejlettség gyermekekhez kell illeszteni a mozgasfejlettségii tanulok, de
feladatokat? Milyen nehézségli | mozgasukban akadalyozottak
finommotoros/nagy mozgasos szamadra is alkalmazhat6
feladatok vélaszthatdk a feladatokra is sziikségesek
vizsgdléeszkozbe?
Kognitiv fejlettség | Milyen szintli 4tlagos kognitiv Ovoda: miiveletek elétti szakasz | Piaget (1950)
képességekhez sziikséges Also tagozat: konkrét
kalibralni a feladatokat? miiveletek szakasza
Felso tagozat: formalis
miiveletek szakasza
1Q (minden tagozaton):
® itlag: 100 IQ
® sz6ras: 15 1Q
Nem Nemi kiilonbségek Ffi:nd ardny (2017-ben): Kozponti  Statisztikai Hivatal
figyelembevétele: érdeklodés, e alsé tagozaton: 51%:49 % (www .ksh.hu)
érettség stb. o felsd tagozaton:52%:48% http://statinfo.ksh.hu/
o Osszesen: 51%:49% Statinfo/haViewer.jsp
SNI Milyen gyakorisdggal 2016-ban: 85730 f6 (ebbdl 1. | http://statinfo.ksh.hu/
% < eléforduld sajtos nevelési osztalyos: 5673 f6) Statinfo/haViewer.jsp
& 2 igényhez kell kalibralni a
3 g vizsgdléeszkozt? 2017-ban: 87411 f6 (ebbdl 1.
;s § = osztilyos: 5730 £6)
s |2 = |BTMn | Milyen gyakorisdggal A tanul6k kb. 8%-a. Gyarmathy (2017)
& |58 eléfordulé BTMn-hez kell
& g’ 2 kalibrdlni a vizsgdloeszkozt?
| £ [Tehetség| Milyen gyakorisdggal fordulnak | Szigord, statisztikai szemlélet: a | Terman  (1925),  Scheifele
:_é: E el6 tehetségesek, akikhez a | tanuldk kb. 2%-a. (1953), Renzulli (1986),
’% vizsgdléeszkoznek illeszkednie | Megengedd szemlélet: Nemzeti  Tehetség  Tandcs
< kell? mindenki tehetséges (100%) honlapja
a Milyen gyakorisdggal fordulnak | 2017-ben: http://statinfo.ksh.hu/Statinfo/h
\5) el6 hatranyos helyzetii tanulok a | e Alsé tagozaton: 14,70% aViewer.jsp
ol H koznevelésben, akikhez  a | e Felsé tagozaton: 14,68%
E vizsgaldeszkoznek illeszkednie | o 1-8. évfolyamon: 14,91%
E kell?
= Milyen gyakorisdggal fordulnak | 2017-ben: http://statinfo.ksh.hu/Statinfo/h
= el6  halmozottan  hatranyos | e Alsé tagozaton: 7,95% aViewer.jsp
g HH helyzetl tanulék a | e Felso tagozaton: 8,06%
Z koznevelésben, akikhez a | e 1-8. évfolyamon: 8,07%
vizsgdloeszkoznek illeszkednie
kell?

*Roviditések magyarazata (a 2011. évi CXC. torvény 4. §-a szerinti ellatasi kategoriak): SNI = sajatos nevelési igény, BTMn =
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség, H = hatranyos helyzet, HH = halmozottan hatranyos helyzet
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Méréeszkoz struktira

A kidolgozdsra keriild diagnosztikai modszer-/eszkozrendszer miivészeti teriiletenként egy-
egy kozponti teljesitményteszt-jellegii vizsgdlatbol, illetve kiegészito vizsgdlatokbol (megfi-
gyelési szempontsorokbol, kérddivekbdl, interjii vdzlatokbol) épiil fel.

A jelen koncepcidban targyalt miivészetdiagnosztikai vizsgalatok rendszerét az 5. tablazat
foglalja 0ssze. Mddszertani szempontb6l egy 12 altesztbdl all6 teljesitményteszt jelenti a f6
vizsgalati egységet, amit megfigyelési szempontsorokbdl, kérddivekbdl, interji vazlatokbdl és
0nallo feladatokbol 4ll6 kiegészito vizsgalatok egészitenek ki.

A teljesitménytesztet tartalmazo fo vizsgdlat produkcidfeliiletét a figyelem, az emlékezet és
a problémamegoldé gondolkodas jelenti. Indoklds: 1) szakmai szempont: ezek azok az
alapvetd intellektualis képességek, amelyek az iskolai tanuldst a képességek szempontjabol
alapvetéen determindljdk; 2) projekt szempont: a mivészetdiagnosztikai mérdeszkoz
fejlesztésével kapcsolatos alprojekt felhivasa kifejezetten a képességek vizsgélatara
koncentral.

A teljes teljesitményteszt 12 altesztet foglal magaba (5. tdblazat). Az egyes
képességvizsgdld altesztek onmagukban is informativak lehetnek, s lehetdség van arra is,
hogy egy-egy képességet a hozz4 tartozé 4 mivészeti teriilet feldl lehessen megismerni, igy:

e afigyelem vizsgélata: 4 alteszt,

e az emlékezet vizsgilata: 4 alteszt,

e a gondolkodds vizsgalata: 4 alteszt,

e ateljes vizsgdlat: 12 alteszt Osszesitett eredménye révén nyujt informdciot.

5. tdbldzat: miivészetdiagnosztikai vizsgdlatok fejlesztésének tervezését segité mdtrix
(forrds: a Szerzok)

MUVESZETI oe. KIEGESZITO VIZSGALATOK
TERULET Figyelem Emlékezet Gondolkodas M K ! ¥
Vizuilis 1 db 1 db 1do 1.db 1.db 1.db 1.db
Zene 1 db 1db I'db 1 db 1 db 1 db 1 db
1db
Irodalom 1 db 1 db 1 db 1 db 1 db 1 db
Tanc 1db 1db I'db 1 db 1 db 1 db 1 db

*9 altesztbol allo battéria, melyek altesztjei kiilonalléan is informativak lehetnek, de miivészeti teriiletenként 3-3
altesztbél allé vizsgalati egységként, vagy kognitiv képességenként 4-4 altesztbol allé egységként is alkalmazhatok.
#*M = Megfigyelési szempontsorok, K = kérdéivek, I = Interji, F = feladatok (kvazi mikrotesztek)

A miuvészeti teriiletek aspektusabdl is lehetdség van arra, hogy a 4 kognitiv képességet mérd
alteszt eredménye alapjan Osszesitsiik az adatokat az aldbbiak szerint:
e vizudlis mivészetek: 3 alteszt (vizudlis figyelem, emlékezet és a gondolkodds
vizsgélata),
e zenemivészet: 3 alteszt (auditiv figyelem, emlékezet és a gondolkoddas vizsgélata),
e irodalommiivészet: 3 alteszt (szemantikus ingereket feldolgozé figyelem, emlékezet
és gondolkodas vizsgalata),
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e tincmivészet: 3 alteszt (vizudlis és mozgdsos ingereket feldolgoz6 figyelem,
emlékezet és a gondolkodas vizsgalata),
e teljes vizsgdlat: 12 alteszt eredményeinek Osszesitését jelenti.

A vizsgalati koriilmények esetében a természetes, tandrdba szervesen illeszkedd alteszteket
célszeri preferdlni a mesterséges, laboratériumi jellegi megoldds helyett. Szervezési
szempontbdl idedlis esetben a tesztfelvétel egy 45 perces tandrdba férjen bele. Ez azonban
felveti azt a problémadt, hogy ha a 12 alteszt adatfelvételének iddigényét egy 45 perces tandra
id6tartama szerint vessziik figyelembe, akkor igen kevés (45 perc/12 alteszt =) 3,75
perc/alteszt atlagos tesztfelvételi id6 jut egy-egy altesztre. Ez aggasztdéan kevés akkor, ha
mualkotdi tevékenységet is szeretnénk beépiteni a vizsgdlatba, hiszen ilyen feltételek mellett
lényegében 45 percen keresztiil kb. 4 percenként kell létrehozni egy esztétikai értéket
képviseld mivet — ez még felnétt, profi mitvészeknek is farasztd kihivast jelenthet. Annak
érdekében, hogy ne kelljen lemondani az altesztek egyikérdl sem, s praktikus okokbdl mégis
egyetlen tandra alatt felvehetd legyen a teljes teszt, torekedni kell:

e egyrészt gyorsan végezhetd feladatokbol all6 teszt Osszeallitasara,

e masrészt az adatfelvétel szempontjabdl Osszevonhatd, az értékelés szempontjabol
képességenként is elemezhetd feladatokat célszeri hasznalni (példaul egy vizualis
feladat révén kapjunk informdcioét 2-4 kognitiv teriiletrél), amennyiben ez lehetséges,

e harmadrészt (sziikségszertien) idokorlatos/-nyomadsos altesztek alkalmazasara,

e negyedrészt lehetdséget érdemes teremteni arra is, hogy az alteszteket egymdstol
figgetleniil mas idopontokban (tanérdakon) is fel lehessen venni néhdny nap leforgasa
alatt.

Ha a tesztfejlesztés sordn lehetetlenné vélik a 12 altesztbdl all6, 45 perc alatt felvehetd
vizsgélat koncepcid, akkor vagy az altesztek szamat kell csokkenteni, vagy a tesztfelvételi
1dét kell novelni.

A foOteszt idobeliségét tekintve altaldban elmondhatd, hogy érdemes a gyors, rovid
tesztfelvételi és értékelési idovel jard alteszteket eldnyben részesiteni. Ezzel kapcsolatos az is,
hogy amennyiben lehetséges (a kedvezd idégazdilkodds érdekében) a csoportos
tesztfelvételre kell torekedni.

A teszt értékelési orientdcidja esetében a kritérium-orientélt értékelés preferdldsa javasolt a
normaorientélt értékeléssel szemben.

A fovizsgilat teljesitménytesztje (és annak altesztjei) esetében az aldbbi validitds és
reliabilitas vizsgélatok elvégzése javasolt:

e konstruktumvaliditds (fogalmi érvényesség): a vizsgdlat targyaként szolgéld
pszicholdgiai fogalom definidldsa sordan torténik meg a teszt (vagy alteszt) tartalmi
vonatkozasainak meghatirozésa.

e latszat- vagy felszini érvényesség: ennek kozponti kérdése, hogy a teszt/alteszt
valéban azt a dolgot méri-e, aminek mérésére szantdk. A latszatérvényesség
aldtdmasztdsa az elméleti/gyakorlati eredmények Osszefoglaldsa révén lehetséges jelen
tesztfejlesztés soran.

e kritérium érvényesség: azt mutatja meg, egy adott kritériumhoz (egy mar létezd,
hitelesitett vizsgdldeszkozhoz vagy a megfigyelt viselkedéshez) képest az uj
vizsgildeszkoz eredményei mit mutatnak.
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e prediktiv validitds: az eldrejelzd érvényesség esetében az 1) vizsgaldeszkoz
eredményei, valamint késobbi (példaul: iskolai) teljesitmények kozott van-e
kimutathaté kapcsolat. Masképp: bejosolhaté-e a vizsgilati eredmény alapjan a
késobbi teljesitmény? A prediktiv validitds vizsgdlatahoz a kiindul6 adatfelvételt jelen
vizsgélat biztosithatja, a jovobeli iskolai teljesitmények csak késobb lesznek
hozzaférhetok.

e konvergens és diszkriminacids validitds vizsgélatara is torekedni célszerti.

® teszt-reteszt megbizhatdsag: 1ényege, hogy igazoljuk azt, hogy a vizsgdlat viszonylag
rovid hatdridon belill torténd ismételt elvégzése esetében az eredmények nem
véltoznak jelentdsen. Példa: aki az elsé tandrdban jol teljesitett egy altesztben az az
otodik tandrdban is jol fog teljesiteni az adott feladatban. A teszt-reteszt
megbizhatdsdg ellendrzése miatt tehat sziikség lesz ugyanazon gyermekcsoporttal
elvégezni a vizsgdlatot minimum két alkalommal.

® belsO konzisztencia: az azonos kognitiv képességet mérd altesztek homogenitasardl
tehetiink megallapitdsokat, amennyiben az altesztre adott valaszokat korrelaltatjuk
egymassal.

*  megitél6i megbizhatdsdg: esetiinkben azt mutatja meg, hogy az alteszteket két vagy
tobb egymadstdl fiiggetlen személy ugyanigy értékeli-e vagy sem. Idedlis esetben a
teszteredmények nem fiiggnek az értékel 6ktol.

A jelzett pszichometriai vizsgdlatok paraméterei: minimum 8 iskoldban 6sszesen 200 db
mintavétel, s ugyanennyi ismételt mérés sziikséges. Utemezés:

L. iitem: tesztek megszerkesztése, kiprobalasa, korrigdldsa, ha sziikséges

II. titem: tesztfelvevok, értékeldk betanitasa

III. iitem: tesztfelvétel €s két nap miilva ismételt tesztfelvétel (a teszt-reteszt megbizhatdsag
vizsgalata miatt)

IV. iitem: a kritérium érvényesség, prediktiv validitds, illetve a konvergens és
diszkriminécids validitds vizsgalatdhoz sziikséges adatok beszerzése — szekunder adatgytijtés
(masok 4ltal mar elvégzett vizsgdlati adatok felhaszndldsa) formdjaban, vagy primer
adatgyiijtés (sajat adatfelvétel) formdjaban.

V. iitem: eredmények adatbdzisban rogzitése, statisztikai elemzése, interpretacioja.

A kiegészité  vizsgdlatok a miivészeti teriiletekhez kapcsolédé  megfigyelési
szempontsorokat, kérd6iveket, interju vazlatokat, illetve 6ndllé (mikrotesztként is felfoghato)
feladatokat tartalmaznak. Ezek elsdsorban a miivészeti tehetség azonositdsdban és/vagy
nonkognitiv jellemzOk miivészetdiagnosztikai eszkozok révén torténd feltardsaban segithetik
a felhaszndlokat.

A megfigyelési szempontsorok miivészeti teriiletenként foglalhatjdk 0Ossze azokat a
teljesitménybeli, képességbeli, motivacids €s kreativitisbeli jellegzetességeket, amiket egy
adott teriileten tehetséges didk esetében a pedagdégusok megfigyelhetnek.

A kérdbivek a megfigyelési szempontsorokra épiilve, dm kérddiv formdtumban kozelitik
meg az egyes mivészeti teriiletekre jellemzo tehetség megnyilvanulasokat.

A strukturdlt interji vézlatok a pedagdgus-sziil6 kommunikdcié sordn lehetnek
hasznosithatok a miivészeti tehetség azonositdsa soran.

Az 6nalld feladatok egyrészt a komplex muvészeti (tehat két vagy tobb miivészeti teriileten
torténo) teljesitményt vizsgéljak, masrészt intermodalis teljesitményekrdl — példaul vizudlis és
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auditiv ingerek (mint inputok) Osszekapcsoldsa révén torténd mozgdsos valaszadds (mint

output) szinvonaldrél — informdlhatnak, harmadrészt nonkognitiv jellemzdk (példaul:
érdeklodés, szorongds, attitidok stb.) feltdrdsa révén segithetik a pedagdgusokat a tanuldk
megismerésében.

A kiegészité vizsgalatok pszichometriai elemzésére jelen projektben nem keriil sor,
hosszabb tavon azonban javasolt elvégzésiik.

Targyi eszkoz sziikséglete szerint a minimalizacidra torekvés javasolt a tesztfejlesztések
soran. A ,,egyszerlibb: nagyszeriibb” elve azért fontos szempont, mert:

e az alacsony targyi eszkozsziikséglet minimalizdlja a tesztfelvétel koltségeit, ami noveli
a valdszintiségét a teszt bevezethetdségének az iskolai gyakorlatba,

e a tirgyi eszkozok minimalizdsa csokkenti a potencidlis felhaszndléra (vizsgalatvezetd
pedagdgusra) harulé szervezési (organizacios) terheket;

e iltala csokken a hibalehetéség a tesztfelvétel sordn (példdul csokken annak a
valészinlisége, hogy azért hidsul meg egy vizsgdlat, mert valamilyen eszk6z hidnyzik
vagy elromlik).
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Az eszkozfejlesztés soran keletkezé dokumentumok
A miivészeti mérdeszkoz fejlesztése sordn az aldbbi munkacimli dokumentumok
l1étrehozdsara van sziikség:

1.

A miivészetdiagnosztikai eszkozfejlesztés megalapoz6 tanulmanya

Leirds: a dokumentum tartalmazza a milvészetdiagnosztikai eszkozfejlesztés
koncepcidjanak megalkotdsdhoz sziikséges kiinduldsi alapokat (szakirodalmi dttekintést,
célcsoport karakterisztikat, elméleti alapokat).

A miivészetdiagnosztikai eszkozfejlesztés koncepcidja

Jelen dokumentum.

Leirds: a koncepci6 célja, hogy a megalapoz6 tanulmény tapasztalatai alapjan kijelolje a
mivészetdiagnosztikai eszkozrendszer fejlesztésének fobb sarokpontjait.

Vizudlis miivészeti diagnosztikai médszer-/eszkdzrendszer

Leirds: a vizudlis muvészeti feladatokon alapulé diagnosztikai eszkozt bemutatd
dokumentum, mely tartalmazza a feladatok lefrdsat, azok instrukcidjat, adatfelvételi és
értékelési utmutatdjat is.

Zenemivészeti diagnosztikai médszer-/eszkdzrendszer

Leirds: a zenemivészeti feladatokon alapulé diagnosztikai eszkozt bemutatd
dokumentum, mely tartalmazza a feladatok leirdsat, azok instrukcidjat, adatfelvételi és
értékelési utmutatojat is.

Tancmiivészeti diagnosztikai médszer-/eszkdzrendszer

Leirds: a tancmiivészeti feladatokon alapulé diagnosztikai eszkozt bemutatd
dokumentum, mely tartalmazza a feladatok leirdsat, azok instrukcidjat, adatfelvételi és
értékelési utmutatojat is.

Irodalommiivészeti diagnosztikai médszer-/eszkozrendszer

Leirds: az irodalom miivészeti feladatokon alapulé diagnosztikai eszkdzt bemutatd
dokumentum, mely tartalmazza a feladatok leirdsat, azok instrukcidjat, adatfelvételi és
értékelési utmutatdjat is.

Vizudlis miivészeti diagnosztikai kézikonyv

Leirds: tandri kézikbnyv a  vizudlis mivészeti diagnosztikai mddszer-
/eszkozrendszerhez, mely tartalmazza az adott miivészeti teriilettel kapcsolatos elméleti
alapokat, és a vizsgalatok megvaldsitdsdval kapcsolatos instrukcidkat.

Zenemlvészeti diagnosztikai kézikonyv

Leiras: tanari kézikonyv a zenemiivészeti diagnosztikai modszer-/eszkozrendszerhez,
mely tartalmazza az adott miivészeti teriilettel kapcsolatos elméleti alapokat, és a
vizsgédlatok megval6sitasaval kapcsolatos instrukcidkat.
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9. Téancmiivészeti diagnosztikai kézikonyv
Leiras: tanari kézikonyv a tancmiivészeti diagnosztikai modszer-/eszkozrendszerhez,
mely tartalmazza az adott miivészeti teriilettel kapcsolatos elméleti alapokat, és a
vizsgédlatok megval6sitasaval kapcsolatos instrukcidkat.

10. Irodalom miivészeti diagnosztikai kézikonyv
Leirds: tanari kézikonyv az irodalom mivészeti diagnosztikai mobdszer-
/eszkozrendszerhez, mely tartalmazza az adott miivészeti teriilettel kapcsolatos elméleti
alapokat, és a vizsgalatok megvaldsitasaval kapcsolatos instrukcidkat.

11. Akkreditalt pedagégus tovabbképzés alapité dokumentuma
Leirds: a kézirat mintegy el6fogalmazza egy 30 Ords akkreditdlt pedagdgus
tovabbképzés alapité dokumentumét, mely alapjdn az alapitdst kezeld online feliilet
(lasd: http://pedakkred.oh.gov.hu) tirlapja 100%-ban kitolthetd.

Az 1-10. dokumentumot ISBN szdmmal rendelkezd, lektordlt szakmai kiadvanyként,
elektromos formatumban is célszerli kbzzétenni.
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A miivészetdiagnosztikai eszkoz disszeminacidja céljabol keletkezé dokumentumok

1-4. Jegyzokonyvek a megtartott pedagogus tovabbképzésekrdl (min. 4 db)

Leiras: a jegyzOkonyvek az akkreditdlt pedagégus tovabbképzések megvaldsitasakor
kotelezo jelleggel keletkezd dokumentumok, melyek tartalmazzdk a résztvevokkel, a képzés
menetével, helyével, idopontjaval, tematikdjaval és iitemezésével, teljesitettségével,
résztvevoi elégedettségével stb. kapcsolatos informéacidkat.

5. Szakmai halézatalapitasi dokumentum
Leiras: a mivészetdiagnosztikai eszkoz bevezetését, disszemindcidjat szolgdlé szakmai
halézat 1étrehozasanak és miikodésének alapjait 6sszefoglalé alapité dokumentum.

6-7. Szakmai beszdmold a workshopok tapasztalataival kapcsolatban (min. 2 db)
Leiras: a mlivészetdiagnosztikai eszkdz bevezetését, disszemindcidjat szolgalé workshopok,
féorumok torténéseit, tapasztalatait sszefoglalé dokumentumok.

8-11. Szakcikkek megjelenése (min. 4 db)

Leirds: a mivészetdiagnosztikai eszkoz fejlesztésérdl, az eszkozok bemutatasdrdl, az
eszkozokkel kapcsolatos pszichometriai tapasztalatokrdl sz6l6 magyar vagy angol nyelvii
szakcikkek disszemindcids célt is szolgdlnak.

12-15. Konferencia el6adds (min. 4 db)
Leiras: a miivészetdiagnosztikai eszkoz bevezetését, disszemindcidjat szolgdlé hazai és
nemzetkozi konferencia el6adasok.

16-19. Kisfilmek

Leiras: a miivészetdiagnosztikai eszkozok céljat, haszndlatat, felhasznaldsi lehetdségeit
bemutaté (1-5 perc iddtartam/film, min. 4 db) kisfilmek az eszkozok disszemindcidjat
szolgaljak.

20-31. Kozlemények, hirek (min. 1 db)

Leiras: a miivészetdiagnosztikai eszk6zok fejlesztésével kapcsolatban 2019-ben havi
rendszerességgel  elkésziild  1500-2000  karakter  terjedelmi = kozlemények  a
mivészetdiagnosztikai eszk6zok disszemindcidjat szolgaljak.
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Osszefoglalé

A miivészetdiagnosztikai moddszer-, eszkozrendszer alapjait korvonalazé koncepcid
legfontosabb, irdnyad6 megdllapitdsai az  aldbbiakban foglalhatok  Ossze: a
miuvészetdiagnosztikai médszer-, eszkozrendszer. ..

...célja: a pedagdégusok segitése tanulok megismerésében (kiilonésen az 6évoda-iskola
atmenet id6szakaban) annak érdekében, hogy a didkok sajatossdgainak megfeleld differenciélt
nevelésben-oktatdsban részesiilhessenek.

...muvészeti teriletei: vizualis, zene-, irodalom-, tincmuvészet.

...fokusza: kognitiv (elsdsorban: érzékelés, észlelés, figyelem, emlékezet, gondolkodas) és
nonkognitiv személyiségjellemzok feltarasa.

...elméleti hattere, keretrendszere: az OxIPO-modell.

...értékelési orientdcidja: kritérium-orientdlt értékelés preferdldsa a normaorientalt
értékeléssel szemben.

...vizsgélati koriilményei: természetes, tandrdba szervesen illeszked6 vizsgélat preferdldsa a
mesterséges, laboratoriumi jellegi megoldas helyett.

...felhaszndl6i célcsoportja: pedagdégus kompetenciakdrben alkalmazhaté mddszertan,
eszkoz fejlesztésére van sziikség.

...vizsgélati célcsoportja: 6 éves és idOsebb dltalanos iskolai tanuldk.

...struktirdja: mivészeti teriiletenként egy-egy kozponti teljesitményteszt-jellegli vizsgalat,
kiegészitd vizsgalatokkal (megfigyelési szempontsorokkal, kérdéivekkel, interjd leheto-
ségekkel).

...i1d6belisége: torekedni célszerli a gyors adatfelvétel és -értékelés megvaldsitdsara.

...targyi eszkoz sziikséglete: minimalizdcidra torekvés fogja jellemezni a diagnosztikai
eszkozfejlesztést.

...pszichometriai alapjai: a kozponti teljesitményteszt-jellegli vizsgilat érvényességre és
megbizhatdsdgra vonatkoz6 vizsgalataira van lehetdség a rendelkezésre dll6 (2019. december
27-ig tartd) idészakban.

...disszemindcidjaval kapcsolatos feladatok: kézikonyvek, szakcikkek és kisfilmek

megjelentetésére, konferenciael6adasok, akkreditalt pedagdgus tovabbképzés, szakmai
workshopok rendezésére, valamint hdl6zatszervezésre van sziikség.
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A fejlesztés alatt all6 miivészetdiagnosztikai modszer-, eszkozrendszer legfontosabb
kiildetése, hogy a tanuldk megismerését segitd informaciokkal ldssa el a pedagdgusokat.
Ezaltal hozzdjarulhat a tanuldk képességeinek kibontakoztatisdhoz, és a képességeknek
megfeleld oktatdshoz vald tanul6i jog érvényesiilését biztosité nevelés, oktatds, fejlesztés
megvaldsitasahoz.
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Melléklet: fogalomtar

Direkt cél: kozvetlen, f6 cél

Indirekt cél: kozvetett, mellékes cél

Input: az OxIPO-modell informacié bemenetet (miivészetdiagnosztikai kontextusban példaul:
instrukciot, rendelkezésre all6 eszkozoket, miiveket) magdba foglalé komponensének
megnevezése.

IPOO-modell: 1dsd OXxIPO-modell

Kognitiv: megismerd képességek (példaul: érzékelés, észlelés, emlékezet, gondolkodds,
képzelet) kozé sorolhaté tulajdonsagok jelzoje.

Misszio: altalanos kiildetés

Miialkotdas: 1. egy vagy tobb személy esztétikai mindség létrehozdsara torekvése tobbé-
kevésbé tudatosan (de: a véletlenszeriien létrejott vagy természeti alkotdsok nem
tekinthet6k muialkotdsoknak). 2. Miivészeti tevékenység eredményeként 1€trejott alkotas
(példaul: rajz, festmény, plasztika, vers, novella, zenemt, dal, koreogrifia stb.). A
miuvészeti teljesitmény egyik lehetséges tipusa (a miiélvezet, és a miiértés mellett).

Miiélvezet: esztétikai élmény atélése miialkotdsok emociondlis és kognitiv feldolgozasa soran.
A miialkotés és a miiértés mellett a mlivészeti teljesitmény egyik tipusa.

Miiértés: egy mualkotds els6sorban kognitiv feldolgozdsa, megértése, elemzése. A mualkotas
és a miiélvezet mellett a miivészeti teljesitmény egyik fajtdsa.

Mivészet: esztétikai élményt nydjté miivekre, azok alkotdsdra, élvezetére, értékelésére
vonatkoz6 gyiijtdszo.

Miivészetdiagnosztika: mivészeti jellegli feladatokon keresztiil megvaldsulé vizsgilat,
melynek célja a vizsgilt személyek kognitiv és/vagy nonkognitiv jellemzbinek
megismerése (megjegyzés: valdéjdban pontosabb volna a ,,diagnosztika miivészetekkel”
kifejezést haszndlni).

Miivészeti jellegii feladat: a mualkotasok eldallitasat és/vagy a miélvezetet, illetve miiértést
kivané gyakorlat — a ,,miivészet” kifejezést a lehetd legtagabb értelemben hasznélva.

Miivészeti teljesitmény: miialkotdsok létrehozdsa és/vagy miiélvezete és/vagy miiértése.

Nonkognitiv: nem a megismerd képességek (példaul: érzékelés, észlelés, emlékezet,
gondolkodds, képzelet) kozé sorolhaté tulajdonsagok jelzdje.

Output: az OxIPO-modell informéci6 felhaszndlast, kimenetet magédba foglal6 tényezdje.

OxIPO-modell: a teljesitményeket (koztiik a mivészeti teljesitményeket) egy szervezést
(organizaciét), informdcié bemenetet (input fazist), feldolgozdst (process fazist) és
felhaszndldst (output fazist) feltételez6 folyamat eredményének tekintd elmélet.
Képletszertien: Teljesitmény = Organizicié x (Input + Process + Output). 2018. eldtti
szakirodalmakban IPOO-modellként utaltak ra.

Process: az OxIPO-modell informécié feldolgozdst (miivészeti kontextusban: egy mu
emociondlis/kognitiv feldolgozdsit) magdba foglalé tényezdje.
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